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Abstract 

The aim of the present study was to determine the effectiveness of the 

educational package of the multimedia learning environment model on 

academic engagement and Academic incivility in students with 

specific learning disorders. This research was an experimental type 

with a pre-test-post-test design with a control group and a two-month 

follow-up period. The statistical population included all children with 

special learning disabilities in the third and fourth grades of primary 

school in the academic year 2022-2023 in Esfahan, of which 30 were 

selected in an available manner and finally were randomly divided 

into two groups of 15 (experimental and control). Participants 

completed Clark et al.'s (2015) Academic Incivility Questionnaire and 
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Reeve's (2013) Academic Engagement Questionnaire for the pre-test. 

In the following, the desired training package was implemented for 

the experimental group for 8 sessions, each session lasting 45-60 

minutes. While the group did not receive a training certificate. In the 

end, the experimental and control groups completed the Academic 

Incivility Questionnaire and the Academic Engagement Questionnaire 

as a post-test. Finally, the data were analyzed using SPSS-24 software 

using the method of variance analysis with repeated measurements. 

The analysis of the research data showed that the educational package 

of the multimedia learning environment model has significantly led to 

the improvement of academic engagement and Academic incivility 

(p<0.001). Therefore, it can be concluded that the educational 

package of the multimedia learning environment model was effective 

in increasing academic engagement and reducing the Academic 

incivility of students with specific learning disorders and its durability 

remained after two months. 

Keywords: Multimedia Learning Environment Model, Learning 

Disabilities, Academic Engagement and Academic Incivility. 
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Extended Abstract 

1. Introduction 

It is well-established that each year, a substantial number of students 

encounter difficulties in maintaining the same academic pace as their 

peers due to inadequate special education. This issue is especially 

prevalent amongst students with specific learning disabilities, which 

can seriously impact their ability to process, analyze, and store 

information efficiently. Specific learning disabilities, which 

encompass difficulties in areas such as reading and math (dyslexia, 

dyscalculia), as well as writing (dysgraphia), spelling, auditory and 

processing, significantly impact a substantial number of individuals. 

It's noteworthy that the age range of individuals affected by specific 

learning disorders typically falls between 10 to 15 years. Research in 

the field of special education encompasses a range of topics, with 

some researchers focusing on identifying the challenges faced by 

children with learning disabilities, while other researchers explore 

plans, interventions, and methods aimed at facilitating and enhancing 

their learning abilities. The study's objective was to explore the 

potential of multimedia learning technology and its applications in 

supporting the learning process of students with specific learning 

disorders, particularly in the field of mathematics. Through the 

utilization of this innovative technology, the goal was to identify 

effective methods for addressing the unique needs of these learners 

and ultimately contribute to their academic success. 

This study represents the first attempt in the country to examine 

the impact of a model based on multimedia educational design 

principles on academic engagement and norm avoidance in 

individuals with specific math-related learning disorders (specifically, 

specific learning disorders related to mathematics). While there has 

been some research into developing various educational programs 

aimed at enhancing academic engagement and minimizing academic 

norm avoidance in students, there has been no study specifically 

focused on developing a multimedia program in the area of special 

learning disabilities in math to assess its effectiveness (as a teaching 

technique). Given these circumstances, the proposed study holds 

significant potential to positively impact academic engagement and 

academic norm avoidance for individuals with specific learning 

disabilities, and it aims to explore the effectiveness of the educational 
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package based on the multimedia learning environment model in 

enhancing academic engagement and minimizing academic norm 

avoidance among this group of learners. 

Method 

The current study was conducted as a pre-test, follow-up test 

experimental design with a control group. The statistical population 

consisted of boys' primary schools in district 1 in Isfahan city during 

the academic year 1401-1402. Students from the third and fourth 

grades of the schools were selected as participants for further analysis. 

In experimental research, the recommended sample size for each 

group is 10 to 15 individuals, although the use of at least 5 

participants per group in cases of limited access to clinical samples is 

acceptable while considering certain factors. For the purpose of 

selecting participants for the study, a comprehensive evaluation 

process was employed, encompassing math tests, the Raven's IQ test, 

an assessment of academic records, and teachers' reports. 

Consequently, a total of 30 students with math disorders were 

identified and randomly divided into two groups (experimental and 

control) consisting of 15 individuals each. Apart from the Norm 

Avoidance Questionnaire, revised by Clark et al. (2015), the study 

also incorporated Riveh's Academic Conflict Questionnaire (2013). 

This multi-item scale, comprised of 13 questions, assesses academic 

conflict across three dimensions: Cognitive Conflict, Behavioral 

Conflict, and Agent Conflict. The training package under focus was an 

educational technique known as the multimedia learning environment 

model. This model comprised a total of 8 face-to-face sessions, each 

lasting between 45 to 60 minutes. This model covered three distinct 

categories of cognitive conflict, behavioral conflict, and agent 

conflict. 

Findings 

Analyzing the demographic information of the individuals included in 

this study reveals that the participants were 30 male elementary school 

students diagnosed with specific mathematic learning disorders in the 

third and fourth grades, within the age range of 9 to 10 years. Notably, 

the average age was recorded to be 9.53 years, with a standard 

deviation of 0.24. The results of the analysis revealed statistically 

significant differences within and between the groups for both the 
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academic involvement and academic norm avoidance variables 

(p<0.001). Furthermore, the significance of the interaction effects 

indicates a pronounced divergence in the changes observed in 

academic engagement and academic norm avoidance scores between 

the control group and the multimedia learning environment group 

across the testing stages (p<0.001). 

The analysis of the study results demonstrated that the 

educational package type had a significant impact on both academic 

engagement and academic norm avoidance variables at various 

assessment stages, as substantiated by the significant level less than 

0.001 and the corresponding eta square value. The analysis of the 

effectiveness of the educational multimedia environment model 

package revealed a statistically significant difference in mean scores 

for academic engagement (specifically cognitive engagement, 

behavioral engagement, and agent engagement) and academic norm 

avoidance (both mild and severe behaviors) from the pre-test to the 

follow-up stages (P<0.001). Moreover, the data analysis demonstrated 

a significant decrease in the academic norm avoidance variable (both 

mild and severe behaviors) from the pre-test phase to the follow-up 

phase in students with specific disorders. Furthermore, the 

comparative analysis of the mean scores among the conflict variables 

(cognitive conflict, behavioral conflict, and agent conflict) revealed no 

statistically significant differences (P<0.05) between the pre-test and 

follow-up phases. 

Discussion and conclusion 

In this study, the repeated measures Analysis of Variance (ANOVA), 

a statistical technique for analyzing repeated measurements within the 

same group, was utilized to assess the influence of the multimedia 

learning environment on academic norm avoidance manifested by 

students with specific math learning disorders. The results of the 

analysis revealed that there was a significant difference in the average 

scores obtained between the pre-test, final test, and follow-up phases 

within the group exposed to the multimedia learning environment 

(significant level < 0.001). A comparison of average scores across the 

three stages (pre-test, final exam, and follow-up stages) demonstrated 

a significant decline in academic norm avoidance scores, as evidenced 

by the significant level of <0.001 found in the statistical analysis. 
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Despite the existence of significant differences in the pre-test and final 

exam phases, there was no significant difference observed between the 

pre-test and follow-up phases of the test scores. Studies suggest that 

children with specific mathematical learning Disabilities often 

encounter challenges in processing social information, which can lead 

to underdeveloped interpersonal skills, increased social rejection, 

feelings of isolation, and heightened aggression in children with 

specific mathematical learning Disability. 

The educational multimedia program incorporates elements such 

as modeling and providing feedback to promote interactive learning 

and skill development. To this end, individuals are engaged in group 

play sessions that simulate real-life scenarios, facilitating practice in 

handling social challenges. This investigation emphasized the 

significance of modern technologies in the field of education. The 

educational multimedia program highlights the utilization of multiple 

senses and visual examples to support the learning process, allowing 

students to engage in repeated practice and adapt to individual 

differences. Given the increase in demand for educational media in 

teaching methodologies, computers and other educational tools have 

become increasingly significant. The findings of the present study, in 

conjunction with previous research, indicate that the use of 

educational multimedia holds significant potential to positively 

influence children's behavioral responses in social and academic 

contexts. This can lead to the formation of healthy relationships and 

foster an active and dynamic learning environment within the school 

setting, thereby supporting a more well-rounded individual 

development. It is crucial to recognize the benefits of educational 

multimedia while also emphasizing the importance of establishing a 

correct culture of technology utilization and providing appropriate 

platforms to ensure effective and efficient application towards 

children’s academic advancement. 

In-line with the findings of this study, there was a significant 

disparity between the mean scores acquired at the pre-test, final 

examination, and follow-up phases within the multimedia learning 

environment group. A close analysis of the average scores across the 

three stages revealed a marked increase in academic involvement from 

the pre-test to the final examination and follow-up phases. These 

findings highlight the advantages of modern educational technologies, 
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particularly multimedia, in creating an environment conducive to 

effective learning. The use of these technologies, with their unique 

benefits such as increased listening comprehension rates and accurate 

answers, simplifies the evaluation processes. Furthermore, they 

contribute to a calm and favorable learning environment, fostering a 

deeper understanding of concepts. The advantages of educational 

technologies, particularly multimedia, extend far beyond merely 

increasing the accuracy of answers. They provide comprehensive 

learning experiences by eliminating unnecessary cognitive overload 

and increasing efficiency through the effective integration of text, 

images, and other visual aids. The integration of new information with 

prior knowledge not only fosters improved academic performance 

overall, but also serves to increase academic engagement across a 

wide range of subjects. Effective academic engagement, as a result, 

becomes indispensable for the student's academic success. Active 

participation in academic activities fosters both success and 

achievement, while passivity in academic pursuits leads to difficulties 

and failure. 
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بر   یاچندرسانه  یریادگی طیمح یالگو  یبسته آموزش یاثربخش

آموزان در دانش یلیتحص یزیگرو هنجار  یلیتحص یریدرگ

 ی اضیخاص ر یر یادگیاختلال  یدارا

   یحمزه ميرزائ
استثنا   یشناسروانرشته    ی دکتر   ی دانشجو کودکان  آموزش  دانشگاه    ،ییو 

 . رانیاصفهان، اصفهان، ا
  

   یسالار فرامرز
روان گروه  ن  یشناساستاد  با  کودکان  آموزش  اصفهان،  خاص،    ی هاازیو  دانشگاه 

 .رانیاصفهان، ا
 

 . رانی، اهواز، ااهواز  چمران دیشه  ،یتیگروه علوم ترب اریاستاد   فریجهان یمجتب
  

 .رانی، تهران، اانی دانشگاه فرهنگ ،یتیگروه آموزش علوم ترب اریاستاد  امير مثنوی 
  

 چکیده
ای بر درگیری تحصیلی و  هدف پژوهش حاضر تعیین اثربخشی بسته آموزشی الگوی محیط یادگیری چندرسانه 

آزمایشی  بود. این پژوهش از نوع    یادگیری خاص ریاضی آموزان دارای اختلال  در دانش گریزی تحصیلی  هنجار 

کودکان با    ی جامعه آماری شامل تمام   .آزمون با گروه گواه و دوره پیگیری دو ماه بود پس -آزمون با طرح پیش 

-1401سال تحصیلی شهر اصفهان  در مقطع تحصیلی سوم و چهارم دبستان در    یادگیری خاص ریاضی اختلالات 

  15صورت تصادفی دو گروه  شیوه در دسترس انتخاب و درنهایت به   نفر به   30ها  بود که از این میان آن   1402

گریزی تحصیلی کلارک و همکاران  نامه هنجار پرسش   کنندگان نفری )آزمایش و گواه( تقسیم شدند. شرکت 

) پرسش و  (  2015)  پیش (  2013نامه درگیری تحصیلی ریوه  برای  برای گروه  را  ادامه  تکمیل کردند. در  آزمون 

مدت   به  جلسه    ۸آزمایش  هر  و  به   60تا    45جلسه  شد.  دقیقه  اجرا  موردنظر،  آموزشی  بسته  صورت حضوری 

گواه،    که ی درحال  و  آزمایش  گروه  دو  پایان  در  نکرد.  دریافت  آموزشی  گواه  هنجار پرسش گروه  گریزی  نامه 

هنجار پرسش و  تحصیلی   تحصیلی  نامه  به گریزی  نمودند پس عنوان  را  تکمیل  داده   .آزمون  روش  درنهایت  به  ها 
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اندازه  با  واریانس  نرم تحلیل  از  استفاده  با  مکرر  داده   ل ی وتحل ه ی تجز   SPSS-24افزار  گیری  تحلیل  های  شدند. 

داری منجر به بهبود درگیری  طور معنی ای به پژوهش نشان داد که بسته آموزشی الگوی محیط یادگیری چندرسانه 

بسته آموزشی الگوی  توان نتیجه گرفت که بنابراین می (؛ p< 0/ 001شده است ) گریزی تحصیلی  هنجار تحصیلی و  

آموزان دارای  دانش گریزی تحصیلی  هنجار کاهش  تحصیلی و    ای در افزایش درگیری محیط یادگیری چندرسانه 

 مؤثر بوده و ماندگاری آن بعد از دو ماه پابرجا مانده است.   ریاضی اختلال یادگیری  

 ؛یلیتحصوو   یریوو درگ   ؛یریادگ یوو اخوول      ؛یاچندرسووا    یریادگ یوو   طیمحوو   یالگوو  :  هاواژهکلید 

  .یلیتحص  یزیگرهنجار
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 مقدمه
بووه ادامووه قووادر    ،ویووژه  هووایبووه دلیوول ندیوودن آموزشانی  آموووزدانش هرساله تعداد زیادی از  

، 1بناسی، کامیا، جواگنووولی و اسووکورزا)  نیستندخود    هایدیگر همکلاسیبا  قدم  همتحصیل  

 (2013) 2روانووی هووایاختلالتشخیصووی ویوورایش راهنمووای آموواری و  پنجمووین  در. (2022

و بوورای آن سووه   پیوودا کووردتغییر نام    ،اختلال یادگیری ویژهکلمه  به    ناتوانی یادگیری  یواژه

اخووتلال   -2  در خواندن یا نارساخوانی  مشکلاختلال یادگیری ویژه با    -1مهم یعنی    ویژگی

در  مشووکلاخووتلال یووادگیری ویووژه بووا  -3 در نوشتن یا نارسانویسووی مشکلیادگیری ویژه با 

اخووتلال یووادگیری (.  2023،  3ویلیووامز و کومووار)در نظر گرفته شوود    ریاضیات با حساب نارسا

آموووز بوورای دریافووت، پووردازش، مشووکلی اسووت کووه بوور توانووایی دانش  درواقووعخوواص 

هووای عمووده (. گروه2024،  4گذارد )جایاچاندران و توموواسیا ذخیره تأثیر می  لی وتحلهیتجز

هایی در خوانوودن، هجووی کووردن، نوشووتن اختلال یادگیری خوواص شووامل افووراد بووا دشووواری

سووالگی قوورار دارنوود  15تووا  10املانویسی و ریاضوویات اسووت. اکثوور ایوون افووراد در رده سوونی 

میزان شیوع اخووتلال یووادگیری خوواص از (.  13۸9، ترجمه نجاریان و دادوی،  2005)کندال،  

بوور آموووزی را دردرصوود جمعیووت دانش  20-10طور متوسووط درصوود اسووت و بووه 30تووا  7/2

آموووزان درصوود و در دانش   ۸/2آموووزان پسوور  میووزان شوویوع ایوون اخووتلال در دانش   .گیردمی

، زاده هنرمنوودیمهرابوو  ی وعسووگر  ی،نادر  ی،قمران،  درصد برآورد شده است )بمانا  4/3دختر،  

در یک فراتحلیل با بررسی چهار پژوهش، میزان شوویوع اخووتلال یووادگیری ویووژه در   .(1396

آموووزان در هوور دو جوونس آموزان ابتدایی کشووور بوورآورد و شوویوع کلووی آن در دانش دانش 

های آموزشی در برنامه وجودبر این اساس،  (.13۸4درصد گزارش شده است )بهراد،    ۸/۸1

راستای بهبود عملکرد کودکان با اختلال یادگیری ویژه درواقع کمکی برای کاهش بخشی 

 (.2010،  5رود )خوزهشمار میاز معضلات و مشکلات نظام آموزشی به
 

1. Benassi, Camia, Giovagnoli & Scorza 

2. American Psychiatric Association 

3. Williams & Kumar 

4. Jayachandran & Thomas 

5. Köse 
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و تمایوول بووه ارتقووال تحصوویلی افووراد، از جملووه   با توجه به رشد روزافزون مراکز علمووی

هووای محیطسووزایی برخوووردار اسووت،  های اخلاقی در آن از اهمیووت بههایی که کنش محیط

های و تحصیلی است. ازجمله رفتارهای مخرب و مغایر با اصول اخلاقی که در محیط  یعلم

است که باعووک کوواهش   1شود، رفتارهای هنجارگریز تحصیلیو تحصیلی مشاهده می  یعلم

. (2014، 3گوووردد )تیلووویآمووووزان در فرآینووود یوووادگیری میدانش  2درگیوووری تحصووویلی

احترامانه و خشن بوده، باعووک شود که بیبه گفتار یا عملی گفته می  4هنجارگریزی تحصیلی

آمیز تووا رفتارهووای گووردد و از گفتووار توووهین اخوولال در فرآینوود آموووزش و یووادگیری می

 (.2015،  5ن یو نگووو  لیوو گ  کوور،ی ل-بار و برانگیخته در نوسان است )کلارک، باربوساخشونت

و  یعنوان رفتارهووووای کلاموووو برخووووی پژوهشووووگران، هنجووووارگریزی تحصوووویلی را بووووه

سووازی آموووزان و معلمووان مفهومسوووی سووایر دانش گستاخانه و غیرقابل پذیرش بهغیرکلامی

(. عوولاوه 2017، 7؛ دسی، اولافسن و ریووان2014،  6کنند )بورکی، کارل، پلوچتی و رندیمی

بر این، رفتارهای هنجووارگریز تحصوویلی را رفتارهووای غیرقابوول پووذیرش و نامناسوو  تعریوو  

کنند که ممکن اسووت در کوولاس یووا خووار  از کوولاس رر دهنوود )بووورکی و همکوواران، می

(. برخووی دیگوور، رفتارهووای هنجووارگریز 1396، شووکری، باقریووان و شووریفی،  ییای؛ رؤ2014

صورت »نقووه هنجارهووا و اصووول اخلاقووی در فرآینوود آموووزش و یووادگیری  تحصیلی را به

در ارتباط با متغیرهای مرتبط بووا هنجووارگریزی،   (.201۸،  ۸کنند )دی فابیو و کنیتعری  می

را هرچه بیشووتر درگیوور مسووایل تحصوویلی و   افراداند که اگر بتوان  ها نشان دادهنتایج پژوهش 

رسان و مخل توان احتمال بروز رفتارهای نابهنجار و آسی تکالی  یادگیری کرد، بیشتر می

(. 201۸؛ دی فووابیو و کنووی، 2016، 9یووادگیری را کوواهش داد )کیتینوو -فرآینوود یووادهی
 

1. Academic Incivility 

2. Academic Engagement 

3. Tilley 

4. Academic Incivility 

5. Clark, Barbosa-Leiker, Gill & Nguyen 

6. Burke, Karl, Peluchette & Evans 

7. Deci, Olafsen & Ryan 

8.Di Fabio & Kenny 

9. Keating 
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هووای کوولاس درس دارنوود، آموزانی که سطوح بالایی از درگیری تحصوویلی در محیطدانش 

همراه دارند )کیتینوو ، تری از رفتارهای هنجارگریز تحصیلی را بهسطح پایین   ادیزاحتمالبه

های تحصیلی رو به افزایش است، منجوور که رفتارهای هنجارگریز در محیطآنجا( و از2016

شوووند. مدرسه در ذهوون می  یکننده قوانین عمومگونه و نقهاحترامبه بازنمایی رفتارهای بی

ای هستند کووه محوویط یووادگیری را ادبانهرفتارهای هنجارگریز تحصیلی، رفتارهای بی  درواقع

 .(201۸،  1سبورنوکنند )کرمختل می

درگیووری تحصوویلی در پیشوورفت هووای مختلفووی اهمیووت های اخیوور، پژوهش در سووال

کننده فرآینوود یووادگیری در کوولاس درس را موردتوجووه تحصیلی و کاهش رفتارهای مختل

جانبووه افووراد اسووت، بایوود محیط تحصیلی، محیطی جهت رشد همه  کهییاند. ازآنجاقرار داده

آموووزان بتواننوود مشووتاقانه در مدرسووه مووو  بزنوود تووا همووه دانش   یدر آن رشد و پویایی علموو 

های تحصیلی خویش درگیری و مشووارکت بیشووتری داشووته باشووند حضور یافته و در فعالیت

(. فرآینوود درگیووری 1399قوووام و دلاور، پور، ابراهیمیمیرزایووی فنوودخت، در تووا ، سووعدی)

 یهای علموو آموزان جهت فعالیتعنوان میزان زمان و تلاشی که دانش توان بهتحصیلی را می

درگیووری ازنظوور (. 2120، 2تیکوول و نایومووانبوواودن، تعریوو  کوورد )  کنند،می  یگذارهیسرما

میلی در کوواری اسووت و رغبتی یا بیلغوی به معنای درگیر شدن در کاری است و معمولاً بی

عنوان یک احساس تعلوو ، گوورایش فوورد بووه شوورکت در فعالیووت کلاسووی و از نتووایج مهووم به

هووای شامل مشووارکت در فعالیت  تواندمیهای آموزشگاهی است و  مدرسه در کنار موفقیت

شووده   یدهوسیله مدرسووه سووازمانبرنامه مانند ورزش، موسیقی، تئاتر و کار جمعی که بهفوق

(. بووه 1399، یزاده و طوواهرجرونووده، صووالح  ،یباشد، آموزشگاهی اسووت )بووادرو ، محموود

( درگیووری تحصوویلی شووامل سووه جووز رفتوواری، 1992) 3لامبووورن و وهوولا  ،عقیووده نیووومن 

پردازان علاوه بوور ابعوواد شووناختی، عوواطفی و برخی از نظریه شناختی و عاطفی است. همچنین 

رفتاری، بعد دیگری تحت عنوان عاملیت را مطرح کردند و مراد از آن، مشووارکت سووازنده 
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(. درگیووری 2011،  1کند )ریو و تسوون یافت مییادگیرنده در فرآیند آموزشی است که در

بهبووود نتووایج   ،آموووزانتحصوویلی دانش   ازجملووه بهبووود عملکووردمهووم  تحصیلی چندین پیامد  

 گراییرفتارهووای خطرنوواک جوووانو مهووار حضور در مدرسووه ، بهبود  آموزانتحصیلی دانش 

مصوورف تواند منجر به رفتارهای منفووی ماننوود بزهکوواری، سول استفاده از تکالی  مدرسه می)

در الگوووی   (.2017،  2)روزاریو( را به دنبال دارد  زودرسمواد مخدر با الکل، فعالیت جنسی  

شووود. های انگیزشی ارزش تکلیوو  نامیووده میشناختی اجتماعی ارزش انتظار، یکی از مؤلفه

آموز اهمیت و کاربرد تکالی  را درک کرده و به ارزش تکلی  بدان معنی است که دانش 

 (.2017دهد )روزاریو،  های مربوط به انجام تکالی  را نشان میمند است یا هزینهآن علاقه

افووزار ( نیووز نشووان داد اسووتفاده از نرم1392زاده )یو مهد  یصفر  ،یناد  ا،ی نمطالعه پاک

آموزشی در درس علوم پوونجم ابتوودایی موجوو  ارتقووای سووطح انگیووزش تحصوویلی و میووزان 

( در پژوهشووی 1393) بوگر انی می و رح یارث انی ک ،یعبدالهگردد. آموزان مییادداری دانش 

توووالی ، ادراک دیووداری یهووابا تقویووت مهارت یاآموزش چندرسانه که برنامه نشان دادند

آموووزان دارای در کاهش مشووکلات دیکتووه دانش   ،حافظه دیداری و تمیز دیداری،  دیداری

کووه نشووان دادنوود    (1393پور )و موسووویعظیمووی.  ثر بوده اسووتؤاین نوع اختلال یادگیری م

که بووه  شاگردانی در مقایسه بادیدند لازم را  یار آموزش  ای دیکتهکه با چندرسانه  شاگردانی

ل تحصیلی بالاتری در درس اموولا   داری پیشرفتیمعن   شکلبه    ،آموزش دیدند  مرسومروش  

درگیووری تحصوویلی ( در پژوهشی نشان دادنوود  1397ی )پاسالار  و  انی حکمت ی،  دهقان.  داشتند

آموزان دارای اختلال یادگیری با ایجوواد تعلوول در تکووالی  تحصوویلی و عوودم پایین در دانش 

ایجاد انگیزه مثبووت، نقووش مووؤثری در افووت تحصوویلی و بووالطبع تووداوم ایوون اخووتلال در ایوون 

هووای مناسوو  تربیتووی، توووان از طریوو  آموووزش و اعمووال روششود. لذا میآموزان میدانش 

آموووزان را فووراهم آورد و موجبووات عملکوورد تحصوویلی بهتوور و سوولامت روانووی ایوون دانش 

آموزانی که ازلحوواد درگیووری تحصوویلی ای را برای دانش همچنین زمینه پیشرفت همه جانبه

را یووک احسوواس  درگیووری تحصوویلی( 1399) و همکووارانبادرو   .پایین هستند را مهیا کرد
 

1. Reeve & Tseng 

2. Rosário 
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ماننوود هووای  های کلاس و یا مشووارکت در فعالیتتعل  و گرایش فرد به مشارکت در فعالیت

دانوود. ، میشووده باشوود  یدهورزش، موسیقی، تئاتر و کار جمعی که توسووط مدرسووه سووازمان

آموووزش فلسووفه ( در پژوهشی نشان دادند 1400)  بابادی عکاشهو  بداقی، میرزایی  شیرزادی،  

 یریوو درگ ش یو افووزا یزیهنجووارگر یرفتارهووا منظور کوواهش بووه توانوودیکودکووان م یبوورا

( بیانگر آن است سیسووتم 2010)  1های خانیافتهباشد.    مؤثر  یآموزش  یهاطی در مح  یلی تحص

و  آرکووون. ای بوور یووادگیری بووا نیازهووای یووادگیری متفوواوت تووأثیر مثبووت داردچندرسووانه

طور مثبووت بوور بووه  یامحوویط یووادگیری چندرسووانه( در مطالعه نشان دادنوود  200۸)  2آکویونلو

 و پوولاسنووورزر،  پووارک،( و 2016) 3و تووان لئوووبوووده اسووت.   رگذاری تأث  آموزدانش   پیشرفت

با خلوو  مثبووت نتووایج  که یادگیرندگان ای نشان دادند( در مطالعات جداگانه2015)  4برونکن 

تری زمان تثبیووت طووولانیهووای درک و انتقووال داشووتند و موودتیادگیری بالاتری در آزمون

نسبت به یادگیرنوودگانی کووه بووا خلوو   یاروی اطلاعات مربوط به محیط یادگیری چندرسانه

حالت عاطفی بر پردازش شووناختی و توجووه در یووادگیری   داشتند. براین اساس  یا منفیخنثی  

کووه نشووان دادنوود  (  2017)  5هایکافی، الهور، وال  ،بنماراکچی  است.  رگذاری ای تأثرسانهچند

 مشووارکت  برای  هاییفرصت  کردن  فراهم  در  ارزشمندی  نقش   ارتباطات  و  اطلاعات  فناوری

( در 2022) 6چکوون و تاشووکین . رددا آموووزش در نارسوواخوانی بووه مبووتلا  فراگیووران بیشووتر

نشان دادنوود   یادگیری مختل   یهاطی ای در محرسانهاصول یادگیری چندای مروری  مطالعه

پوونج مطالعووه اصووول در  نهووا  . توجووود دارد  ایرسووانهای به اصول یووادگیری چندعلاقه فزاینده

در  یاامووا هوویا مطالعووه شوودهش یآزما واقعیووت مجووازی را در محوویط یایادگیری چندرسانه

اکثوور مطالعووات  در علاوهت. بووهانجووام نشووده اسوو  واقعیووت افووزوده محوویط یووادگیری

عینووی غیرمسووتقیم   یهایری گهای ذهنی )مانند تلاش ذهنی، دشواری( یووا انوودازهگیریاندازه
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( 2022) 1. یورگووانچیدهنوودردیابی چشم، زمان مطالعه( را ترجیح می)مانند نتایج یادگیری، 

داری بین استفاده از کتاب الکترونیکووی تعوواملی و ها نشان داد که اثر متقابل اصلی معنییافته

شووود، وجووود گیری میآموووزان انوودازهبازخورد ویدیویی زمانی که نموورات پیشوورفت دانش 

طور جداگانووه کتاب الکترونیکی تعاملی و بووازخورد ویوودیویی بووهها نشان داد که  یافته.  دارد

ا توجه بووه بووار شووناختی، نتووایج نشووان داد کووه اسووتفاده از . بدهندانگیزه درونی را افزایش می

توجهی بووار طور قابوولدهوود، بووهکتاب الکترونیکی تعاملی که بازخورد ویوودیویی را ارایووه می

( در 2024)  2هی، فین  و دینوو   .دهدآموزان را کاهش میشناختی درونی و بیرونی دانش 

آموووز تووا حوودی تووأثیرات حمایووت عوواطفی اثربخشووی تحصوویلی دانش پژوهشی نشووان دادنوود  

های یووادگیری آنلایوون واسووطه آموز را در زمینووهشده معلم و مشارکت تحصیلی دانش درک

 ه است.کرد

از  عضوویکووه بمسووئله بووود  اخووتلال یووادگیری ویووژه، گویووای ایوون    حوووزهها در  پژوهش 

هووایی آموزش  بوورای  طرحووی  وجویجسووتدر    عضووی دیگوورمشکل و ب  افتن ی  یدر پ  محققین 

طریفووی بودنوود ) خاص،با اختلال یادگیری   کودکانیادگیری    و بالا بردن سطح  برای تسهیل

ایوون پووژوهش بووه دلیوول  (.2019، بیرگووانییخچووالی و عووالی ور حسینی، شووهنی یوویلاق، حاجی

گیووری از امکانووات ای و کاربردهای آن، موجوو  بهرهاستفاده از فناوری یادگیری چندرسانه

خواهوود شوود. اسووتفاده   خاص ریاضی  اختلال یادگیریآموزان دارای  این فناوری برای دانش 

ی نتووایج آن در آینووده، یکووی از اهووداف مهووم ایوون ری کارگبووههای نوین و  درست از فناوری

ی روشن است که صرف استفاده از یک فناوری در یادگیری خوببهپژوهش است. این نکته  

هووای موورتبط بووا رسووانه را در انجامد و نیاز است تا نتایج پژوهش الزاماً به بهبود یادگیری نمی

که برای نخستین بار در کشور به بررسووی گرفت. این پژوهش به سب  این   در نظرآن مورد،  

ها بوور بهبووود درگیووری تحصوویلی و ایتأثیر مدل مبتنی بر اصول طراحی آموزشووی چندرسووانه

پووردازد، حووایز خوواص ریاضووی می  اخووتلال یووادگیریهنجارگریزی تحصیلی در افراد دارای  

های آموزشووی مختلوو  به تهیه و توودوین برنامووه  ها نیزبرخی پژوهش   ن ی بن یدرااهمیت است.  
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 آموووزانافووزایش درگیووری تحصوویلی و کوواهش هنجووارگریزی تحصوویلی در دانش منظور بووه

ارزیووابی و ای  رسووانهچند  توودوین برنامووه آموزشووی  در زمینه  اما تاکنون پژوهشی  شدهپرداخته

آموووزان بووا بهبووود درگیووری تحصوویلی و هنجووارگریزی تحصوویلی در دانش اثربخشووی آن بوور 

به همووین دلیوول ایوون پووژوهش در موضوووع   .انجام نشده است  اختلال یادگیری خاص ریاضی

بهبووود درگیووری تحصوویلی و هنجووارگریزی   تواند در، نوآور است و نتایج آن میموردتوجه

 باشد. مؤثرآموزان  تحصیلی این دانش 

اثربخشووی بسووته آموزشووی الگوووی محوویط یووادگیری بررسووی  باهوودف  پژوهش حاضوور  

آموزان دارای اخووتلال در دانش گریزی تحصیلی  هنجارای بر درگیری تحصیلی و  چندرسانه

اسووت  مسووئلهپاسخ به ایوون  به دنبالمطالعه براین اساس این  انجام شده است.  یادگیری خاص

درگیووری تحصوویلی و تواند بر  یم  ایچندرسانه  یادگیری  یطمح  یالگوی  آموزشبسته  که آیا  

 ؟اثربخش باشد آموزان دارای اختلال یادگیری خاصدر دانش هنجارگریزی تحصیلی  

 روش
آزمووون آزمووون و پس ش ی با طرح پ یشیآزما  ی و روش تحق  یپژوهش حاضر از نوع کاربرد

 33 شووامل پووژوهش، ن یوو ای آمووار جامعووه و آزمون پیگیووری انجووام شوود.مراه با گروه گواه  ه

بووود. از هوور  1402-1401شهر اصووفهان در سووال تحصوویلی  1مدرسه ابتدایی پسرانه در ناحیه  

 بوور اسوواسانتخاب شدند. س س  تحصیلی سوم و چهارم دبستانآموزان با مقطع  مدرسه دانش 

آزمووون ریاضووی، تسووت هوووش ریووون، بررسووی پرونووده تحصوویلی و گووزارش معلمووان، 

 10حووداقل تعووداد    یشیآزما  یهادر پژوهش آموزان با اختلال ریاضی مشخص شدند.  دانش 

امووا  شووود،یدر نظوور گرفتووه م مطلوب عنوان حجم نمونهگروه به  کننده در هرشرکت  15ی  ال

 از حووداقل  یبا ملاحظووات  توانیم  است،  سخت  اری بس  ین ی به نمونه بال  یکه دسترس  یدر موارد

پووس از دریافووت (. بوور ایوون اسوواس 2011، 1اسووتفاده کوورد )سووورش زیوو ن گروه نمونه در هر  5

هووای نفر با توجووه بووه ملاک 30آموزان با اختلال درس ریاضی لازم از میان دانش مجوزهای  

 

1. Suresh 
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 در  انتخوواب و بووه شووکل تصووادفی  عنوان جامعه نمونهورود و تمایل به شرکت در پژوهش به

نامه پرسووش هوور دو گووروه   .گمووارش شوودند  نفوور(  15)و گووواه    نفوور(  15)  آزمایش   هایگروه

آزمون تکمیوول کردنوود. را برای پیش  تحصیلیهنجارگریزی نامه پرسش و   درگیری تحصیلی

جلسووه یووک ای ، هفتووهدقیقووه 60تووا  45بووین جلسووه  ۸طی دو موواه در  گروه آزمایش در ادامه 

هووا توسووط آموزش  ای دریافووت کردنوود.چندرسووانه  یووادگیری  یطمحوو   یالگوووبسووته    آموزش

شناسووی آموووزش کودکووان همراه یک نفر با تحصیلات کارشناسووی ارشوود روانپژوهشگر به

گووروه  اموواانجووام شوود؛  استثنایی و یک نفر با تحصیلات کارشناس ارشوود فنوواوری اطلاعووات

پژوهشووی پووس از اتمووام فراینوود خوولاق  منظور رعایووت ابووه  .دریافووت نکردنوودآموزشی  گواه  

حاضوور دعوووت شوود.   آموووزشوهش از افراد حاضر در گروه گواه برای دریافووت  ژاجرایی پ

تحصوویل در پایووه تحصوویلی سوووم و پووژوهش، تمایوول بووه شوورکت در   شامل  ورود  هایملاک

بوویش از دو جلسووه در برنامووه  غیبووت شووامل شوورایط خوورو  از پووژوهش   بووود.  دبستان  چهارم  

و لاس شده در کوو انجام تکالی  مشخص، شرکت در کارگاه آموزشی مشابه، عدم آموزشی

بوور اسوواس اطلاعووات . د انجووام پووژوهش بووودنوو تمایوول بووه اداموو  حضووور در فرای ن نداشووت 

آموز پسر با اختلال یادگیری خوواص ریاضووی دانش نفر    30شناسی پژوهش حاضر از  جمعیت

تووا   9کنندگان  دامنووه سوونی شوورکتاصفهان بود.  شهر  پایه تحصیلی سوم و چهارم ابتدایی در  

 بود. 24/0سال و انحراف معیار  53/9سال و میانگین سنی   10

 ابزار پژوهش

 نامهپرسووش گریزی تحصیلی از  جهت سنجش هنجار  :1گریزی تحصیلینامه هنجارپرسش

( اسووتفاده شووده اسووت. ایوون 2015و همکوواران ) گریزی کوولارکشووده هنجووارنظرتجدید

گریز تحصیلی )شووامل مقیاس رفتارهای خفی  هنجارخردهدو  و    گویه  24  شاملنامه  پرسش 

( و رفتارهووووای شوووودید 1۸و  16، 15، 12، 11، 10، 9، ۸، 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1های گویووووه

 باشوود.می(  24و    23،  22،  21،  20،  19،  17،  14،  13های  گریز تحصیلی )شووامل گویووههنجار
 

1. Academic Incivility Questionnaire 
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. حووداقل و اندتنظیم شده  (6تا همیشه =  1گز =هر)ای  درجه  6اساس طی  لیکرت  بر  هاپاسخ

مقیوواس رفتارهووای نمونه گویه مربوط به خرده  است. ازجمله  96و    24  ترتی حداکثر نمره به

تفوواوتی در مووورد محتوووا بووا علاقگووی، خسووتگی یووا بیگریز تحصیلی »ابووراز بیهنجارخفی   

گریز مقیوواس رفتارهووای شوودید هنجووارموضوع درس  و یک نمونووه گویووه مربوووط بووه خرده

کوولارک و همکوواران باشد.  می  حرمتی به دیگران  تحصیلی »توهین کردن، ناسزا گفتن و بی

 گزارش نمودنوود. همچنووین وی ۸4/0 تا 50/0های این ابزار را بین روایی سازه گویه  (2015)

، 95/0گریز تحصوویلی مقیوواس رفتارهووای خفیوو  هنجووارضری  آلفای کرونبار بوورای خرده

شیرزادی و    93/0  نامهپرسش کل  و    91/0  گریز تحصیلیمقیاس رفتارهای شدید هنجارخرده

شدید   رفتارهایو  گریز  ضری  آلفای کرونبار رفتارهای خفی  هنجار(  1400)  و همکاران

گووزارش نمودنوود. در  92/0 نامه راپرسووش کل    و  ۸5/0،  ۸9/0ترتی  برابر با  بهرا  گریز  هنجار

  آلفووای کرونبووار یضوورو    79/0نامه ایوون ابووزار  پژوهش حاضر روایی محتوووا کوول پرسووش 

و   ۸4/0،  ۸2/0،  79/0  ترتی گریز بووههنجووارشدید    رفتارهایو  گریز  رفتارهای خفی  هنجار

 دست آمد.به ۸1/0 نامهپرسش کل  

نامه درگیووری گیری تحصیلی، از پرسووش جهت سنجش در  :1گیری تحصیلینامه درپرسش

بعوود درگیووری و سووه گویووه  13  شوواملنامه  ( استفاده شد. ایوون پرسووش 2013)  2تحصیلی ریوه

و  9،  ۸،  6،  2( و درگیری عاملی )13و    7،  4،  1گیری رفتاری )(، در11و    10،  5،  3شناختی )

 کوواملًا 5مخووالفم تووا  )کوواملًا 1ای لیکوورت از درجووه 5ها در یووک مقیوواس . گویووهاسووت( 12

مقیوواس درگیووری شووناختی شوووند. حووداقل و حووداکثر نمووره خردهگووذاری میموووافقم( نمره

گیووری مقیوواس در، خرده20و    4  ترتی گیووری رفتوواری بووهمقیوواس در، خرده20و    4  ترتی به

نمونه گویه  . ازجملهباشدمی 65و  13ترتی  نامه بهکل پرسش و نمره  25و    5  ترتی عاملی به

 کنم ، بعوود شووناختی در هنگووام مطالعووهتوانم در کلاس تلاش میکه میتا جاییبعد رفتاری »

های شخصی برای فهم بهتوور مفوواهیم مهووم اسووتفاده کوونم  و بعوود عوواملی کنم از مثالسعی می

 

1. Academic Engagement Questionnaire 

2. Reeve 
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 ریوووه باشدمیسازم  خواهم، مطلع می)عاملیت( »استادم را از آنچه در کلاس نیاز دارم و می

 انگیزه خودمختووارینامه  های پرسش مقیاسخرده  نامه را بااین پرسش   همگرا  روایی  (2013)

نامه در ایوون پرسووش همگوورا    (. همچنووین روایوویr=  44/0دار گووزارش نمودنوود )مثبت و معنی

 گووزارش  45/0شناختی  نامه ارضای نیازهای روانپرسش ( با  1395)  یوسفی و بردبارپژوهش  

نامه آلفای کرونبار بعد شووناختی، رفتوواری و عوواملی پرسووش ضری   (2014) 1لی شده است.

( 1400) شوویرزادی و همکووارانو  ۸۸/0 و 75/0، ۸6/0ترتی  برابر بووا درگیری تحصیلی را به

نامه درگیووری ضرای  آلفای کرونبار بعد شناختی، رفتاری، عوواملی و کوول پرسووش   همچنین 

نوود. در پووژوهش حاضوور روایووی گووزارش نمود ۸6/0، 73/0، 67/0  ترتی  برابر بوواتحصیلی به

  آلفای کرونبار بعد شناختی، رفتاری، عاملی یضرو    ۸3/0نامه این ابزار  محتوا کل پرسش 

 دست آمد.به ۸2/0، ۸4/0، ۸3/0، 76/0  ترتی نامه درگیری تحصیلی بهو کل پرسش 

جلسووه و   ۸مدت  به  بسته آموزشیاین    :ایچندرسانه  یادگیری  یطمح بسته آموزش الگوی  

. در پووژوهش میرزایووی و همکوواران صووورت حضوووری اجوورا شووددقیقه به  60تا    45هر جلسه  

ها در هوودف بوورای تمووامی بسته آموزشیاین  (CVR) 2نسبت روایی محتوایی( میزان 1403)

 تمووامی  بوورای  (CVI)  3شاخص روایی محتواییو مقدار    95/0تا    ۸1/0پروتکل آموزشی بین  

بسووته آموووزش گووزارش شووده اسووت. خلاصووه  9۸/0تووا  90/0آموزشی بین  بسته    ها درهدف

 نشان داده شده است. 1در جدول   ایچندرسانه  یادگیری  یطمحالگوی  

 

1.Lee 

2.Waltz, Strickland & Lenz 

3.content validity ratio 
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 ایچندرسانه  یادگیری یطمح. خلاصه جلسات آموزش الگوی 1جدول 

 تمرینات  محتوا  اهداف  جلسات  مقطع 

سوم  

ابتدای 

 ی 

 اول 

  با   شنایی آ 

  د نما   م، مفهو 

  رت عبا و  

جمع و  

 تفری  

با دو رقمی، شمارش اشووکال و  جمع و تفری  یک رقمی  

تطبی  تعداد اشکال با نماد عددی و حروفی، مفهوم یکان  

سووتون یکووان و  ی اعووداد در زیر گووذار ی جا و دهگووان و  

بووا اسووتفاده از محووور  دهگان، جمع و تفری  یووک رقمووی  

اعداد و شکل، آموزش خواندن ساعت و دقیقووه، مفهوووم  

انتخوواب علامووت مناسوو    بووین    >< نیم و ربع در سوواعت، 

تعداد اشیال، اضافه کردن یووک عوودد خوواص بووه اعووداد و  

 ادامه الگو چند تا چندتا. 

  و تمرینات    م نجا ا 

تعاملی    ی ها زی با 

جمع    م جهت مفهو 

 و تفری  

 دوم 

  ی گیر د یا 

جمع    م مفهو 

و تفری   

اعداد دو  

 رقمی 

تایی  های ده تایی و درست کردن دسته های ده جمع دسته 

معادلووه    صووورت به   ی رقم و یکی، جمع و تفری  اعداد دو  

جمووع، بوواز کووردن و    مسووئله نویسووی، حوول  هم افقووی و زیر 

تووایی بووه یکووی، پیوودا کووردن جووواب  های ده تبوودیل دسووته 

تفری  به کمووک جوودول اعووداد، انجووام عملیووات جمووع و  

صووورت  تفری  با توجه به شکل، جمع و تفریوو  اعووداد به 

 تقریبی. 

مرور جلسه قبل و  

  و تمرینات    م نجا ا 

تعاملی  های  زی با 

جمع    م جهت مفهو 

و تفری  اعداد  

 ی دورقم 

 سوم 

  ی گیر د یا 

  م مفهو 

اشکال  

 هندسی 

تشخیص و ترسیم اشکال هندسی، آموزش گوه و ضوولع،  

ک ووی کووردن شووکل نمونووه در صووفحه شووطرنجی، نصوو   

کردن اشکال و ترسوویم خووط تقووارن مناسوو ، اشووکال دو  

های  قطووور، خوانووودن سووواعت قطری و بی قطوووری و چنووود 

 دیجیتالی. 

مرور جلسه قبل و  

  و تمرینات    م نجا ا 

تعاملی  های  زی با 

اشمال    م جهت مفهو 

 هندسی 

 چهارم 

  ی گیر د یا 

جمع    م مفهو 

و تفری   

اعداد  

 ی رقم سه 

انواع، نشووان  ارزش کمی  آموزش مفهوم پول و آشنایی با 

اعداد   های مختلوو ،  بووا اسووتفاده از سووکه ی  رقم سووه دادن 

حووروف و    بووا   ی رقم سووه جمووع و تفریوو  و نوشووتن اعووداد  

های  ی در جوودول ارزش مکووانی، سوواخت عوودد گذار ی جا 

بووا سووه عوودد، نوشووتن اعووداد    ی رقم سه  ی  رقم سووه مختلوو  

 تقریبی تحت آموزش 

مرور جلسه قبل و  

  و تمرینات    م نجا ا 

تعاملی  های  زی با 

جمع    م جهت مفهو 

و تفری  اعداد  

 ی رقم سه 
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 تمرینات  محتوا  اهداف  جلسات  مقطع 

 پنجم 

یادگیری  

مفهوم طول  

 و عرض 

میلی سانتی  اندازه متر و  گیری طول، حدس زدن  متر برای 

وسیله یک شوویل بووا انوودازه مشووخص،  اندازه یک شیل به 

گیری  متوور و بووالعکس، انوودازه متر بووه میلی تبوودیل سووانتی 

 های شکسته. خط 

مرور جلسه قبل و  

  و تمرینات    م نجا ا 

تعاملی  های  زی با 

طول و    م مفهو جهت  

 عرض 

 ششم 

یادگیری  

مفهوم جمع  

تفری   و  

 لی انتقا 

به دو روش شروع    ی رقم سه آموزش جمع و تفری  اعداد  

عملیووات از صوودگان و روش شووروع عملیووات از یکووان،  

هووا بووه  تایی و تبوودیل یکی های صدتایی به ده تبدیل دسته 

انتقالی اعداد  های ده دسته  ی،  رقم سه تایی، تفری  و جمع 

 شده. صورت باز نوشتن اعداد به 

مرور جلسه قبل و  

  و تمرینات    م نجا ا 

تعاملی  های  زی با 

جمع    م جهت مفهو 

 و تفری  انتقالی 

 هفتم 

یادگیری  

مفهوم کسر  

 و احتمال 

ها و تطاب  کسر و  یک قسمت از یک واحد، نمایش کسر 

های مسوواوی و نامسوواوی،  شکل، تقسیم اشکال به قسمت 

 احتمال و شانس 

مرور جلسه قبل و  

  و تمرینات    م نجا ا 

تعاملی  های  زی با 

کسر و    م جهت مفهو 

 احتمال 

 هشتم 

یادگیری  

آمار  مفهوم  

 و نمودار 

سرشماری، رسم و آشنایی با نمودار ستونی و تصووویری،  

 جمع و تفری  در یک معادله   مسئله حل  

مرور جلسه قبل و  

  و تمرینات    م نجا ا 

تعاملی  های  زی با 

آمار و    م جهت مفهو 

 نمودار 

  نهم 
های آموزشوووی جلسوووات قبووول توسوووط  کلیوووه انیمیشووون 

 آموزان دوره شدند. دانش 
- 

چهارم  

ابتدای 

 ی 

 اول 

  با   شنایی آ 

  د نما   م، مفهو 

  رت عبا و  

جمع و  

 تفری  

اضافه کردن یک عدد خاص به اعداد و ادامه الگو چندتا  

چندتا و الگوی شمارش رو به عقوو ، آموووزش مفهوووم و  

مربع و مسووتطیل، جمووع و تفریوو  در یووک  ترسوویم مکعوو  

معادلوووه ریاضوووی، آمووووزش خوانووودن سووواعت در یوووک  

  4متقووارن و خووط تقووارن، تقووارن  روز، الگوهووای  شووبانه 

 قسمتی. 

  و تمرینات    م نجا ا 

تعاملی    ی ها زی با 

جمع    م جهت مفهو 

 و تفری  
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 تمرینات  محتوا  اهداف  جلسات  مقطع 

دوم و  

 سوم 

یادگیری  

مفهوم  

های  عدد 

 ی چهاررقم 

  4و جایگووذاری اعووداد  رقمی    4های  آموزش مفهوم عدد 

یی  صدتا های  جدول ارزش مکانی، تبدیل دسته   در   ی رقم 

رقمووی،    4و    3جمووع و تفریوو     مسووئله به هزار تووایی، حوول  

نویسی اعداد، آشوونایی بووا ارزش پووول و شوومردن  گسترده 

های مختلوو ، نشووان دادن یووک مقوودار عووددی بووا  سووکه 

های مختلوو ، تبوودیل ریووال بووه تومووان و  استفاده از سووکه 

یک مکع ، آشنایی بووا    بازشده بالعکس، تشخیص شکل  

گیری فاصله و موارد اسووتفاده هرکوودام،  های اندازه واحد 

متر به متر، متر به  متر، سانتی متر به سانتی های میلی تبدیل 

بووا واحوود  بالعکس، آشوونایی  و  انوودازه کیلومتر  گیری  های 

، آشوونایی بووا گوورم و  هرکوودام جوورم و موووارد اسووتفاده  

و بووالعکس، بووازی بووا    لوووگرم ی ک گرم، تبدیل گرم به  کیلو 

های  ندسووی، عوودد برای ساخت اشووکال ه   ها ت ی کبر چوب 

 تقریبی. 

مرور جلسه قبل و  

  و تمرینات    م نجا ا 

تعاملی  های  زی با 

  م جهت مفهو 

 عددهای چهاررقمی 

چهارم  

 و پنجم 

یادگیری  

مفهوم  

عددهای  

 کسری 

شده، نمایش  های رن  ها با استفاده از شکل نمایش کسر 

  مسووئله کسرها، حل    مسئله کسرها روی محور اعداد، حل  

با رسم شکل، مقایسه دو کسر با صورت یکسان و مخر   

متفاوت و دو کسر با مخر  یکسان و صورت متفاوت و  

ها، کوواربرد کسوور در  بین آن   > = < انتخاب علامت مناس  

گیری، آشوونایی بووا پرگووار و نحوووه اسووتفاده از آن،  اندازه 

مفهوم شعاع و قطر، آشنایی با مفهوم زاویووه، آشوونایی بووا  

 زاویه راست، آموزش داده شدند. گونیا و  

مرور جلسه قبل و  

  و تمرینات    م نجا ا 

تعاملی  های  زی با 

  م جهت مفهو 

 عددهای کسری 

 ششم 

یادگیری  

مفهوم ضرب  

 و تقسیم 

آموزش عمل ضرب و تقسیم با استفاده از شکل و محور  

بووا الگوووی شوومارش  ضرب جدول اعداد و   ، ارتباط ضرب 

ضوورب و    مسووئله های ضوورب، حوول  چندتا چندتا، خاصیت 

 تقسیم. 

مرور جلسه قبل و  

  و تمرینات    م نجا ا 

تعاملی  های  زی با 

ضرب    م جهت مفهو 

 و تقسیم 
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 تمرینات  محتوا  اهداف  جلسات  مقطع 

 هفتم 

یادگیری  

مفهوم محیط  

 و مساحت 

خط، آشوونایی بووا اشووکال  خط و پوواره آموووزش خووط، نوویم 

مسوواحت اشووکال  ضوولعی، آموووزش مفهوووم محوویط و  چند 

 ی محاسبه آن. هندسی و نحوه 

مرور جلسه قبل و  

  و تمرینات    م نجا ا 

تعاملی    ی ها زی با 

محیط    م جهت مفهو 

 و مساحت 

 هشتم 

یادگیری  

مفهوم جمع  

 تفری  و  

  رقمووی   4جمووع و تفریوو  اعووداد    مسووئله محاسووبه و حوول  

ای و در جدول ارزش مکووانی،  هم و مرحله صورت زیر به 

انواع   با  مثلک با اضوولاع مختلوو  مووورد آموووزش  آشنایی 

 گیرند. قرار می 

مرور جلسه قبل و  

  و تمرینات    م نجا ا 

تعاملی  های  زی با 

جمع    م جهت مفهو 

 تفری  و  

 نهم  

 

های آموزشوووی جلسوووات قبووول توسوووط  کلیوووه انیمیشووون 

 آموزان دوره شدند. دانش 
- 

 هایافته
را  یلیتحصوو  یریدرگو  گریزی تحصیلیهنجار، میانگین و انحراف معیار متغیرهای 2جدول  

 دهد.آزمایش و گروه گواه نشان می گروه  پیگیری در-آزمونپس -آزموندر مراحل پیش 

در س  مرحل    یلیتحص یریدرگو  گریزی تحصیلیهنجار ت صیف آماری  مرات ملغیرهای  .2جدول 

 هاگیری ب  تفکیک گروها دازه 

 گروه متغیر

 پیگیری  آزمون سپ آزمون پیش

 میانگین 
انحراف  

 معیار
 میانگین 

انحراف  

 معیار
 میانگین 

انحراف  

 معیار

هنجارگریزی  

 تحصیلی 

 رفتارهای خفی  

 آزمایش 

73/4۸ 127 /3 60/44 ۸49 /2 07/45 05۸ /3 

 1/ 676 33/2۸ 1/ 656 ۸0/27 2/ 492 73/31 رفتارهای شدید 

 3/ 1۸0 40/73 2/ 640 40/72 3/ 461 47/۸0 نمره کل 

 رفتارهای خفی  

 کنترل

20/49 ۸59 /2 53/4۸ 532 /2 47/4۸ 774 /2 

 2/ 2۸2 07/31 2/ 997 13/31 2/ 67۸ ۸0/31 رفتارهای شدید 

 3/ 399 53/79 3/ 244 67/79 3/ 566 ۸1 نمره کل 

درگیری 

 تحصیلی 

 شناختی درگیری 
 آزمایش 

93/11 374 /2 47/14 326 /2 96/13 529 /2 

 3/ 34۸ 93/13 3/ 376 60/14 3/ 34۸ 07/9 درگیری رفتاری 
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 گروه متغیر

 پیگیری  آزمون سپ آزمون پیش

 میانگین 
انحراف  

 معیار
 میانگین 

انحراف  

 معیار
 میانگین 

انحراف  

 معیار

 4/ 022 ۸3/17 4/ 260 40/1۸ 4/ 012 33/13 درگیری عاملی

 3/ 913 73/45 4/ 700 47/47 4/ 135 33/34 نمره کل 

 درگیری شناختی 

 کنترل

27/10 615 /3 53/10 324 /3 13/10 523 /3 

 3/ 662 53/9 3/ 240 07/10 2/ 900 47/9 درگیری رفتاری 

 3/ 962 47/12 3/ 990 07/13 3/ ۸40 ۸0/12 درگیری عاملی

 ۸/ 943 13/32 ۸/ 107 66/33 ۸/ 105 53/25 نمره کل 

گووواه میووانگین نموورات درگیووری   دهوود در گووروهنشووان می  2طور که نتایج در جوودول  همان

آزمووون و پیگیووری بووه مرحلووه پس آزمون نسووبت  تحصیلی و هنجارگریزی تحصیلی در پیش 

 نموورات هنجووارگریزیآزمووایش، میووانگین  دهوود امووا در گووروهتغییوور چنوودانی را نشووان نمی

نموورات و میووانگین  کوواهش آزمووون بووه پیش آزمووون و پیگیووری نسووبت تحصوویلی مرحلووه پس 

 داشته است. افزایش آزمون  به پیش آزمون و پیگیری نسبت  درگیری تحصیلی مرحله پس 

ویلووک، همگنووی شووی  -شوواپیروهووای پووژوهش حاضوور مفروضووه قبوول از تحلیوول داده

 .شووودهووا حاصوول  ها بررسی شد تا اطمینان از نرمال بووودن دادههمگنی واریانس و  رگرسیون  

هووا در ای دادهفرض نرمووال بووودن نمونووهگر آن بود که پیش ویلک بیان-نتایج آزمون شاپیرو

، حرکتووی، عملکوورد زبووان، حافظووه و یووادگیری-مشکلات توجه، عملکوورد حسوویمتغیرهای  

-هووای آزمووایش و گووواه در مراحوول پوویش در گروه  ،پردازش شناختی،  های اجراییکارکرد

همچنووین آزمووون لوووین نیووز بوورای همگنووی (. p>05/0آزمووون برقوورار اسووت )آزمووون و پس 

 رفتارهووای شوودید(، =F= ،631/0P 23۸/0)  یوو خف  یرفتارهووابوورای متغیرهووای هووا واریانس 

(756/3 F= ،062/0P= ،)درگیووری شووناختی (174/3 F= ،0۸6/0P= ،)درگیووری رفتوواری 

(2۸0/0 F= ،601/0P= ،)درگیووری عوواملی (043/0F= ،۸37/0P=)   لووذا  دسووت آموود.بووه

مشووخص  بوواکس ام ها مورد تأیید بود. از سوی دیگر نتایج آزمووونمفروض  همگنی واریانس 

رفتارهووای خفیوو ، های آزمایش و گووروه گووواه در  آزمون گروههای پیش کرد تفاوت نمره

دار نبوده اسووت معنی  درگیری شناختی، درگیری رفتاری و درگیری عاملی  رفتارهای شدید،
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(05/0<P .) هووا در فوورض کرویووت دادهآزمووون موووچلی بیووانگر ایوون بووود کووه پیش  همچنووین

 رفتارهوووای شووودید(، P ،725/0=Mauchlys W=113/0) رفتارهوووای خفیووو  متغیرهوووای

(119/0=P ،745/0=Mauchlys W ،)319/0) درگیووری شووناختی=P ،199/0=Mauchlys 

W ،)درگیووری رفتوواری (147/0=P ،79۸/0=Mauchlys W ،) 101/0) عوواملیدرگیووری=P ،

۸44/0=Mauchlys W ،)( 05/0رعایووت شووده اسووت<P.)  هی آزمووون فرضوو  یرادر ادامووه بوو 

 یری گبووا انوودازه  انس یوو وار  لیوو از آزمون تحل  ی متغیرهای پژوهش داریمعن   یپژوهش و بررس

 یلیتحصوو  یووریدرگمتغیرهای گروهی ن ی نتایج آزمون اثرات درون و ب  .دیمکرر استفاده گرد

 نشان داده شده است. 3در جدول   گریزی تحصیلیهنجارو 

در ملغیرهای   گروهینیو بی گروهاثرات درون گیری مکرر جهت تعیین تحلیل ا دازه  لایج . 3جدول 

 گریزی تحصیلیهنجارو  یلیتحص یریدرگ

 متغیر  منبع تغییرات 
مجموع  

 مجذورات 

درجه  

 آزادی 

میانگین  

 مجذورات 
F 

سطح  

 داری معنی 

اندازه  

 اثر 

  هنجار 

گریزی  

 تحصیلی 

  درون 

 ی گروه 

 تکرار 
 0/ 56 0/ 001 36/ 63 53/ 20 2 106/ 40 ی  خف   ی رفتارها 

 0/ 54 0/ 001 33/ 45 4۸/ 07 2 96/ 15 شدید   ی رفتارها 

 *تکرار 

 گروه 

 0/ 39 0/ 001 17/ 99 26/ 13 2 52/ 26 ی  خف   ی رفتارها 

 0/ 36 0/ 001 15/ 77 22/ 67 2 45/ 35 شدید   ی رفتارها 

 خطا 
 - -  1/ 45 56 ۸1/ 33 ی  خف   ی رفتارها 

 - -  1/ 43 56 ۸0/ 4۸ شدید   ی رفتارها 

بین  

 گروهی 

 گروه 
 0/ 23 0/ 013 6/ 95 152/ 10 1 152/ 10 رفتارهای خفی  

 0/ 22 0/ 014 6/ ۸7 94/ 04 1 94/ 04 شدید رفتارهای  

 خطا 
 - -  21/ ۸5 2۸ 612/ 00 رفتارهای خفی  

 - -  13/ 6۸ 2۸ 3۸3/ 24 شدید رفتارهای  

  درگیری 

 یلی تحص 

  درون 

 ی گروه 

 تکرار 

 

 0/ 35 0/ 001 15/ 39 15/ 24 2 30/ 49 درگیری شناختی 

 0/ 49 0/ 001 26/ ۸9 79/ 24 2 15۸/ 4۸ درگیری رفتاری 

 0/ 61 0/ 001 44/ 29 5۸/ 95 2 117/ 91 درگیری عاملی 

 0/ 30 0/ 001 12/ 42 12/ 30 2 24/ 61 درگیری شناختی  
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 متغیر  منبع تغییرات 
مجموع  

 مجذورات 

درجه  

 آزادی 

میانگین  

 مجذورات 
F 

سطح  

 داری معنی 

اندازه  

 اثر 

 *تکرار 

 گروه 

 0/ 41 0/ 001 20/ 10 59/ 24 2 11۸/ 4۸ درگیری رفتاری 

 0/ 60 0/ 001 43/ 5۸ 5۸/ 00 2 116/ 00 درگیری عاملی 

 خطا 

 - -  0/ 99 56 55/ 47 درگیری شناختی 

 - -  2/ 94 56 165/ 02 درگیری رفتاری 

 - -  1/ 33 56 74/ 53 درگیری عاملی 

  بین  

 گروهی 

 گروه 

 

 0/ 17 0/ 006 ۸/ ۸9 222/ 46 1 222/ 46 درگیری شناختی 

 0/ 25 0/ 015 6/ 69 1۸2/ 04 1 1۸2/ 04 درگیری رفتاری 

 0/ 31 0/ 014 6/ ۸9 315/ 46 1 315/ 46 درگیری عاملی 

 خطا 

 - -  25/ 00 2۸ 700/ 04 درگیری شناختی 

 - -  27/ 17 2۸ 760/ ۸4 درگیری رفتاری 

 - -  45/ 73 2۸ 12۸0/ 4۸ درگیری عاملی 

در موردمطالعووه  یهوواگروه ن ی ب یداریتفاوت معن  دهدنشان می  3جدول  نتایج  طور که  همان

. (>001/0P)د وجووود دار گریزی تحصوویلیهنجووارو  یلیتحصوو  یووریدرگهوور دو متغیوور 

 یووریدرگدهنده وجووود تفوواوت بووین رونوود تغییوورات نموورات داری اثرات تعوواملی نشووانمعنی

در   یاچندرسووانه  یووادگیری  یطگووواه و محوو   یهاگروهدر  گریزی تحصیلی  هنجارو    یلیتحص

و نیز   001/0از  که کمتر  داری  با توجه به سطح معنییری است. همچنین  گمراحل اندازه  یط

توووان گفووت نوووع بسووته آموزشووی در مراحوول مختلوو  ارزیووابی بوور مجووذور اتووا میبر اساس  

 منظوربووه دار داشووته اسووت.تأثیر معنوویگریزی تحصیلی  هنجارو    یلیتحص  یریمتغیرهای درگ

فرونووی گیری، از آزمووون تعقیبووی بن مقایسه زوجی میووانگین نموورات در طووی مراحوول انوودازه

 ارایه شده است. 4استفاده شد که نتایج حاصل در جدول 
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 درگیری تحصیلی و هنجارگریزی تحصیلی مقایسه زوجی میانگین نمرات . نتایج  4جدول 

 متغیر
مرحله مبنا 

 )میانگین( 

مرحله مورد مقایسه  

 )میانگین( 

اختلاف 

 میانگین 

خطای 

 استاندارد 

سطح  

 داری معنی

  یزیهنجارگر

 یلی تحص

 آزمایش 

  یرفتارها 

 ی خف

 آزمونپیش
 0/ 001 45/0 13/4 آزمونپس

 0/ 001 52/0 66/3 پیگیری

 0/ 463 31/0 -46/0 پیگیری آزمونپس

  یرفتارها 

 شدید 

 آزمونپیش
 0/ 001 51/0 93/3 آزمونپس

 0/ 001 45/0 40/3 پیگیری

 0/ 316 31/0 -53/0 پیگیری آزمونپس

 کنترل

  یرفتارها 

 ی خف

 آزمونپیش
 0/ 449 45/0 66/0 آزمونپس

 0/ 523 52/0 73/0 پیگیری

 1 31/0 06/0 پیگیری آزمونپس

  یرفتارها 

 شدید 

 آزمونپیش
 0/ 623 51/0 66/0 آزمونپس

 0/ 352 45/0 73/0 پیگیری

 1 31/0 06/0 پیگیری آزمونپس

درگیری 

 تحصیلی 

 آزمایش 

 یریدرگ

 ی شناخت

 آزمونپیش
 0/ 001 32/0 -53/23 آزمونپس

 0/ 001   پیگیری

 0/ 6۸0 41/0 50/0 پیگیری آزمونپس

 یریدرگ

 ی رفتار

 آزمونپیش
 0/ 001 66/0 -53/53 آزمونپس

 0/ 001 71/0 -۸6/4 پیگیری

 0/ 503 47/0 66/0 پیگیری آزمونپس

 یریدرگ

 یعامل

 آزمونپیش
 0/ 001 47/0 06/5 آزمونپس

 0/ 001 44/0 -50/4 پیگیری

 0/ 2۸9 32/0 56/0 پیگیری آزمونپس

 کنترل

 یریدرگ

 ی شناخت

 آزمونپیش
 1 32/0 -0/ 260 آزمونپس

 1 35/0 13/0 پیگیری

 1 41/0 39/0 پیگیری آزمونپس

 یریدرگ

 ی رفتار
 آزمونپیش

 1 66/0 -60/0 آزمونپس

 1 71/0 -06/0 پیگیری
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 متغیر
مرحله مبنا 

 )میانگین( 

مرحله مورد مقایسه  

 )میانگین( 

اختلاف 

 میانگین 

خطای 

 استاندارد 

سطح  

 داری معنی

 ۸0/0 47/0 53/0 پیگیری آزمونپس

 یریدرگ

 یعامل

 آزمونشیپ
 1 47/0 -26/0 آزمونپس

 1 44/0 33/0 پیگیری

 23/0 32/0 60/0 پیگیری آزمونپس

ای تفاوت بووین میووانگین نموورات چندرسانهمحیط یادگیری    در گروه  4براساس نتایج جدول  

)درگیووری  یلیتحصوو  یووریمتغیرهووای درگآزمووون و پیگیووری در آزمووون بووا پس مرحلووه پیش 

رفتارهای خفیوو  و ) گریزی تحصیلیهنجارو شناختی، درگیری رفتاری و درگیری عاملی( 

با مقایسه میانگین نمرات در سووه مرحلووه   علاوه(. بهp<001/0دار بود )معنی  (رفتارهای شدید

رفتارهووای خفیوو  و )  گریزی تحصوویلیهنجووارشود کووه میووانگین نموورات متغیوور  مشاهده می

آزمووون و پیگیووری نسووبت آموزان با اختلال خاص در مراحل پس در دانش   (رفتارهای شدید

)درگیووری   یلیتحصوو   یووریمتغیرهووای درگو  داری کوواهش  طور معنیآزمون بهبه مرحله پیش 

آموزان با اخووتلال خوواص در مراحوول در دانش شناختی، درگیری رفتاری و درگیری عاملی(  

یافتووه اسووت. افووزایش  داری  طور معنوویآزمووون بووهآزمون و پیگیری نسبت به مرحله پیش پس 

(. در p>05/0دار نیست )آزمون با نمرات مرحله پیگیری معنیتفاوت بین نمرات مرحله پس 

ای توانسووته بووه تغییوور توووان گفووت آموووزش محوویط یووادگیری چندرسووانهبنوودی مییک جمع

)درگیری شناختی، درگیری رفتاری و درگیووری   یلیتحص  یریدار میانگین نمرات درگمعنی

آموووزان بووا در دانش   (رفتارهای خفی  و رفتارهای شدید)گریزی تحصیلی  هنجارو  عاملی(  

آزمون منجر شود و این اثر در مرحل  پیگیری نیز ثبات خووود را اختلال خاص در مرحل  پس 

آزمووون بووا در گووروه گووواه نیووز تفوواوت بووین نموورات مرحلووه پیش   حفظ کرده است. همچنین 

آزمووون بووا نموورات آزمون و پیگیری و همچنین تفوواوت بووین نموورات مرحلووه پس مراحل پس 

 (.p>05/0دار نبود )پیگیری معنی
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 گیریبحث و نتیجه
ای بسته آموزشی الگوی محیط یادگیری چندرسانه  یاثربخش  یررسب  باهدفپژوهش حاضر  

یووادگیری آموووزان دارای اخووتلال در دانش گریزی تحصوویلی هنجوواربر درگیری تحصوویلی و  

ای بوور منظور بررسووی اثربخشووی محوویط یووادگیری چندرسووانهبووهانجووام شوود.  خوواص ریاضووی

، از آزمووون تحلیوول یادگیری خوواص ریاضوویآموزان با اختلال  هنجارگریزی تحصیلی دانش 

 آمده در گووروهدسووتگیری مکرر دوراهه استفاده شد. بوور اسوواس نتووایج بهواریانس با اندازه

آزمووون بووا مراحوول ای تفوواوت بووین میووانگین نموورات مرحلووه پیش محیط یادگیری چندرسووانه

باشد بووا مقایسووه میووانگین نموورات در سووه مرحلووه مشوواهده دار میآزمون و پیگیری معنیپس 

آزمووون و پیگیووری نسووبت که میانگین نمرات هنجارگریزی تحصیلی در مراحل پس شود  می

داری کوواهش یافتووه اسووت. تفوواوت بووین نموورات مرحلووه طور معنوویآزمووون بووهبه مرحله پیش 

دهنده ثبووات اثوورات درمووان بووا دار نیست کووه نشووانآزمون با نمرات مرحله پیگیری معنیپس 

آزمووون بووا مراحوول باشد. در گروه گواه نیز تفاوت بین نمرات مرحلووه پیش گذشت زمان می

آزمووون بووا نموورات پیگیووری آزمون و پیگیری و همچنین تفاوت بین نموورات مرحلووه پس پس 

آمده میانگین نموورات هنجووارگریزی تحصوویلی افووراد دستدار نیست. بر اساس نتایج بهمعنی

روه گووواه اسووت کووه داری کمتر از افووراد گوو طور معنیای بهگروه محیط یادگیری چندرسانه

ای بوور کوواهش هنجووارگریزی تحصوویلی در دهنده اثربخشی محیط یادگیری چندرسووانهنشان

هووی و هووای ایوون یافتووه بووا پژوهش   .اسووت  یووادگیری خوواص ریاضوویآموزان با اخووتلال  دانش 

شوویرزادی و همکوواران و   (2015( و پارک و همکوواران )2016و تان )  لئو(،  2024همکاران )

 در پردازش اطلاعات یادگیری خاص ریاضیآموزان با اختلال دانش  است.همسو  (1400)

 د،یوو وید ن،یادلشووتا-شووور ل،یوو آلووون، بر ،یلوو یزو  نگری اجتماعی با مشکل مواجه هستند )بوواوم

لحوواد اجتموواعی  ازو فووردی پووایینی دارنوود هووای بین (. مهارت1920، 1اگونیوو توبووول و آل 

 .شودها میآن  منجر به پرخاشگری و رفتارهای ناهنجار که این امرطردشده و تنها هستند  

ای آموزشی با ارایه الگو و بازخوردهووای لازم امکووان یووادگیری و چندرسانه در برنامه

 

1. Bauminger-Zviely, Alon, Brill, Schorr-Edelsztein, David, Tubul & Al-Yagon 
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هووا را های مناس  ایوون موقعیتآموزان فراهم آمده است که واکنش دانش  الگوبرداری برای

های کووافی و تصووویری، امکووان چندگانه، فراهم آوردن مثال حواس تمرین کنند. استفاده از

هووای یادگیری و امکان تکوورار و تموورین بووا توجووه بووه تفاوت افزایش مشارکت فراگیران در

های آموزشووی اسووت یافردی تا رسیدن به حد تسلط در یادگیری ازجمله فواید چند رسووانه

اند؛ بنووابراین همگووام بووا افووزایش تقاضووا بوورای کوواربرد شوودهکار گرفتووه  که در این قسمت به

ای در ایوون آموزشی در تعلیم و تربیت رایانه و ابزارهای آموزشی از جایگاه ویووژه هایرسانه

آمده دست(. با نگاهی به نتایج به1392و منجزی،  اند )اشرفیحوزه مطالعاتی برخوردار شده

از چنوود  گونووه تبیووین کوورد کووه اسووتفادهتوووان این هووا میاز مطالعووه حاضوور و سووایر پژوهش 

های آموزشووی تووأثیر معنوواداری بوور رشوود رفتارهووای اجتموواعی و تحصوویلی مناسوو  ایرسووانه

شووود و آموووزان دارد و موجوو  برقووراری روابووط و تعوواملاتی سووازنده در مدرسووه میدانش 

آموزان را به عنصری فعال و پویا تبدیل نموده است؛ اما باید توجه داشت کووه بایسووتی دانش 

آوری را نهادینووه کوورد و بسووتر مناسووبی را بوورای اسووتفاده فرهن  صحیح استفاده از ایوون فوون 

 مناس  از آن مهیا ساخت.

ای تفاوت بووین محیط یادگیری چندرسانه  گروهاز دیگر نتایج این مطالعه در خصوص  

بووا مقایسووه   بووود.دار  آزمون و پیگیری معنوویآزمون با مراحل پس میانگین نمرات مرحله پیش 

شووود کووه میووانگین نموورات درگیووری تحصوویلی در میانگین نمرات در سه مرحله مشاهده می

داری افووزایش یافتووه طور معنوویآزمووون بووهآزمون و پیگیری نسبت به مرحله پیش مراحل پس 

دار نیسووت کووه آزمون بووا نموورات مرحلووه پیگیووری معنوویاست. تفاوت بین نمرات مرحله پس 

باشوود. در گووروه گووواه نیووز تفوواوت بووین دهنده ثبات اثرات درمان با گذشووت زمووان مینشان

چنووین تفوواوت بووین نموورات آزمووون و پیگیووری و همآزمون با مراحل پس نمرات مرحله پیش 

آمده میووانگین دسووتدار نیست. بوور اسوواس نتووایج بهآزمون با نمرات پیگیری معنیمرحله پس 

داری بیشووتر طور معنوویای بهنمرات درگیری تحصیلی افراد گروه محیط یادگیری چندرسانه

ای بوور افووزایش دهنده اثربخشی محیط یادگیری چندرسووانهاز افراد گروه گواه است که نشان

ازآنجاکه متغیوور  است. یادگیری خاص ریاضیآموزان با اختلال  درگیری تحصیلی در دانش 
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های پووژوهش نشووانگر تووأثیر مثبووت روش یافتووه .درگیووری تحصوویلی یووک سووازه کلووی اسووت

شووناختی و شووناختی ای بر سطوح درگیری تحصیلی رفتوواری علمووی روانآموزش چندرسانه

چکن   ،(1392نیا و همکاران )آموزان است. نتایج حاصل از این یافته با تحقیقات پاکدانش 

دهقووانی و همکوواران ، (2010خووان )(، 200۸) و آکویونلووو آرکووون(، 2022و تاشووکین )

اسووت. در  همسووو (1400شوویرزادی و همکوواران )و  (  1393پور )عظیمی و موسوووی(،  1397)

هووای نوووین آموزشووی ماننوود توان گفت که هوودف عمووده فناوریهای پژوهش میتبیین یافته

تر را به دنبال داشته باشد. در این ای فراهم کردن شرایطی است که یادگیری سادهچندرسانه

تر را بووه یابی به یادگیری بیشووتر پایوودارتر و عمیوو ها، اثرات بسیار مفیدی یعنی دستفناوری

ای بووا افووزایش میووزان درک شوونیداری های چندرسووانهدنبال داشته باشد. علاوه بر این محیط

نهایووت  ها و انجووام ارزیووابی و درسووازی پاسووخگواه سرعت، ارایه ایجاد سازوکارهای ذخیره

ها عموو  ایجاد محیطی آرام و مطلوب یووادگیری را تصووحیح و تسووهیل نموووده و بووه آموختووه

کووه بووار شووناختی اضووافی و غیرضووروری را ها عوولاوه بوور این ایبخشد. چندرسووانهبیشتری می

کند، با تلفیوو  فیزیکووی محتوووا و مووواد یووادگیری کووه عموودتاً بووه دو صووورت مووتن حذف می

گیرد، کووارایی حافظووه فعووال )نوشتاری و گفتاری( و تصویر عکس شکل و نمودار انجام می

برد و یادگیری معنادار با پیوستن دانش جدید و اطلاعات پیشووین در ایوون پووژوهش را بالا می

تواند همه ابعوواد درگیووری تحصوویلی را تحووت تووأثیر ای میآشکار شد که آموزش چندرسانه

چووه یادگیرنووده بیشووتر درگیوور مسووایل تحصوویلی و توووان گفووت کووه هریم  رون یقرار دهد. ازا

توان به موفقیت علمی و کوواهش افووت تحصوویلی او امیوودوار بووود؛ تکالی  یادگیری شود می

 باشد.آموزان میعلاقگی و درگیر نشدن در مسایل تحصیلی جز عدم موفقیت دانش زیرا بی

افزایش درگیووری تحصوویلی   ای درمحیط یادگیری چندرسانه  یحاضر اثربخش  پژوهش 

را ریاضوووی آمووووزان دارای اخوووتلال یوووادگیری دانش گریزی تحصووویلی هنجوووارکووواهش و 

 صووورت اطیوو با احت  دیبا  ،گرید  لالاخت سایر  آن به    جینتا  می تعم  ن یبنابرا  قرار داد،  یموردبررس

فاصووله کووه  گرفته شد در نظربرای پیگیری  دو ماه. با توجه به پایان سال تحصیلی زمان ردی گ

سوووازمان شوووود یشووونهاد میپباشووود. مووودت میاثووورات بلند یبررسووو  یبووورا ینسوووبتاً ً کمووو 
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ای را در اولویووت کووار قوورار صورت چندرسووانهوپرورش، طراحی و تولید دروس بهآموزش

بسترهای لازم را در این زمینه فراهم سازد که منجوور بووه ایجوواد یووک محوویط  دهد و شرایط و

خواهوود   ، افووزایش مطلوووب درگیووری تحصوویلیآموزانکاهش رفتار پرخاشگرانه دانش   ،شاد

هووای تحصوویلی شود این پژوهش در سایر جوامووع و نووواحی و دورهمی همچنین پیشنهادشد. 

 هووای آموزشووی موردبررسووی قوورار گیوورد.ای بووا سووایر روشصورت مقایسووهمتفاوت و نیز به

 وپرورشآموووزشوری مسئولین نظام  تواند مورد بهرهنتایج حاصل از این تحقی  می  علاوهبه

 های درمانی کودکان با اختلالات یادگیری خاص قرار گیرد.استثنایی، کلیکنیک

 سپاسگزاری
آموووزانی کووه در ایوون دانند از تمامی اسوواتید محتوورم و نیووز دانش نویسندگان بر خود لازم می

 پژوهش شرکت داشتند، قدردانی کنند.

 تعارض منافع

 گونه تضاد منافعی وجود ندارد.دارند که در این مقاله هیا  اذعاننویسندگان 
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 منابع 
هووای ارتبوواطی بوور میووزان پرخاشووگری  (. اثربخشی آموزش مهارت 1392اشرفی، مهناز و منجزی، فرزانه. ) 

 .9۸-۸1(،  1) 3های علوم شناختی و رفتاری،  پژوهش آموزان دختر دوره متوسطه.  دانش 

(.  1399. ) طوواهری، مووارال زاده، فایز و صالح  ، جرونده، عزیزالل  ، محمدی، محمدسعید  ، بادرو ، نجی  الل 

های نوووین  دومین کنفرانس ملی پژوهش .  آموزان ثر بر درگیری تحصیلی دانش ؤ بررسی عوامل م 

 . شیروان   شناسی، فقه و حقوق و علوم اجتماعی، در تعلیم و تربیت، روان 

  ن ی . توودو ( 1396)   . مهنوواز   ، زاده هنرمنوود ی مهرابوو  و  ز ی پرو  ی، عسگر ، فرح  ی، نادر  ، ر ی ام  ی، قمران ، ن ی م ی س ، بمانا 

آن بوور عملکوورد    ی ( و اثربخشوو RTIپاسووخ بووه مداخلووه )   ی اسوواس الگووو خوانوودن بر   ت تقوی برنامه  

 92-99،  ( 1) 7ی،  مجله مطالعات ناتوان خواندن.   ی آموزان با ناتوان دانش 

کودکووان    . ران یوو ا   یی آموووزان ابتوودا در دانش   ی ر ی ادگ یوو   ی هووا ی ناتوان   وع ی شوو   ل یوو فراتحل .  ( 13۸4) بهنام.    ، بهراد 
 . 436-417(، 4) 5 ، ( یی کودکان استثنا   طه ی )پژوهش در ح   یی استثنا 

افووزار آموزشووی  طراحی نرم  (. 1392ن. ) زاده، حسی و مهدی   نیا، لیلا، نادی، محمدعلی، صفری، یحیی پاک 

آن بوور انگیووزش و پیشوورفت تحصوویلی   ر ی علوم پنجم ابتدایی مبتنووی بوور فراشووناخت و بررسووی تووأث 

ریزی  برنامووه -ریزی درسووی )دانووش و پووژوهش در علوووم تربیتووی پژوهش در برنامه آموزان.  دانش 
 34-24((،  39)پیاپی  12) 10درسی(، 

  (. مقایسووه امیدتحصوویلی، سوورزندگی 1397مرضوویه. )   ، پاسووالاری و    صووادق   ، حکمتیووان   ، یوسوو    ، دهقووانی 

شناسووی  روان .  آموووزان دارای اخووتلال یووادگیری و عووادی تحصیلی در دانش   تحصیلی و درگیری 
 . 236-215(،  31) ۸،  افراد استثنایی 

تحلیل رابطه اهداف و فریبکوواری  (.  1396) مسعود.    ، شریفی   و   فاطمه   ، امید، باقریان  ، زهرا، شکری  یی، ا ی رؤ 

-143،  ( 1)   12  ، اخلاق در علوم و فنوواوری .  تحصیلی: نقش میانجی عدم تعهد به اخلاق تحصیلی 

153 . 

بررسووی  (.  1400ا. ) نادیوو   ، عکاشووه   و   حمووزه، بابووادی   ، آرزو، میرزایووی   ، محموود مهوودی، بووداقی   ، شوویرزادی 

  . گری بر هنجارگریزی تحصوویلی و درگیووری تحصوویلی های خودتعیین اثربخشی آموزش توانش 

 . 391-404،  ( 99)   20،  شناختی مجله علوم روان 

(.  139۸) .  عووالی ور بیرگووانی ،  علیرضووا   ، حوواجی یخچووالی ،  منیجووه   ، شووهنی یوویلاق   ، حمیوود   ، طریفووی حسووینی 

اثربخشی برنامه توانمندسازی مبتنی بر کارکردهووای اجرایووی خووودتنظیمی بوور عملکوورد خوانوودن  
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 . 42-25(،  17) 5،  شناسی عص  روان .  آموزان نارساخوان دوره ابتدایی دانش 

  ی بسووته آموزشوو   ی (. طراحوو 1393بوووگر، اسووحاق. )   ان یوو م ی فرحنوواز و رح   ، ی ارثوو   ان یوو ک   را، ی سووم   ، ی عبووداله 

آن بوور کوواهش علایووم   ی اثربخشوو  ی و بررس  ی ر ی ادگ ی  ی اد ی بن  ی ها بر مهارت  د ی ک أ با ت  ی ا چندرسانه 

 . 54-3۸((،  10 ی اپ ی )پ   3) 3 ، ی ر ی ادگ ی  ی ها ی ناتوان .  کته ی اختلال د 

  و   بهمن نجاریووان )ترحمه    شناسی مرضی کودک: اختلالات دوران کودکی روان (.  2005. ) فیلیپ کندال،  

 . جوانه رشد   تهران: (.  13۸9،  ی ایران داود 

ی.  و دلاور، علوو   یمووی قوووام، صووغری ابراه  یل، اسووماع  پور، ی سووعد  یبوورز، درتووا ، فر  ید، ام  یرزایی فندخت، م 

  ی اساسوو   یازهووای ن   ی ا : نقووش واسووطه یلی تحصوو   بهزیستی   با   یروی خودپ   ی حام   یط رابطه مح (.  1399) 

 . 311-299(، ۸7) 1۸،  ی شناخت مجله علوم روان   ی. شناخت روان 

هووای تحصوویلی در  ای فرایندهای نظام خووود و هیجان (. نقش واسطه 1395. ) ، مریم بردبار  ی، فریده و یوسف 

شناسووان  شناسووی تحووولی: روان روان .  رابطه بین محوویط حووامی خووودپیروی و درگیووری تحصوویلی 
 . 13-2۸(، 49) 13، ایرانی 
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