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Abstract  

With the expansion of the use of artificial intelligence-based technologies in 

education, teachers’ ability to utilize these capabilities for designing 

interactive and intelligent learning activities has become increasingly 

important, especially in the education of students with special needs, where 

flexible instructional design plays a fundamental role. In this regard, the 

effective use of these capacities largely depends on teachers’ level of AI 

literacy. Accordingly, the present study aimed to investigate the relationship 

between the four components of AI literacy among special education 

teachers, including cognitive, behavioral, affective, and ethical dimensions, 

and the extent to which they use these capabilities in instructional activity 

design. In terms of purpose, this study was applied, and in terms of method, 

it was descriptive-correlational and survey-based. The statistical population 

of the study consisted of 540 special education school teachers in Alborz 

Province, of whom 142 were selected through convenience sampling based 

on accessibility, willingness to participate, and completeness of the returned 
 

 Corresponding Author: r-moradi@araku.ac.ir   

How to Cite: xxxxxxx 

http://orcid.org/0000-0002-6639-9339
mailto:r-moradi@araku.ac.ir
mailto:r-moradi@araku.ac.ir
http://orcid.org/0000-0002-6639-9339
mailto:.mozhgan.ghanat@gmail.com
http://orcid.org/0000-0002-6639-9339
http://orcid.org/0000-0002-7105-1644
mailto:r-moradi@araku.ac.ir


 فصل   |شماره  |سال  |شناسی افراد استثنایی روان   |2

 

questionnaires. Data were collected using the AI Literacy Questionnaire 

developed by Ng et al. (2021) and a researcher-made checklist, and were 

analyzed using Pearson’s correlation coefficient and multiple regression 

analysis. The results showed that there was a positive and significant 

relationship between teachers’ level of AI literacy and the extent to which 

they used AI capabilities in instructional design (P < 0.01). In addition, 

regression analysis indicated that the cognitive, behavioral, and ethical 

components were significant predictors of this variable, whereas the 

affective component was not significant. The findings highlight the necessity 

of designing professional development programs for teachers—programs 

that, in addition to technical skills, also address the enhancement of 

conceptual knowledge, practical competencies, and ethical considerations in 

the use of this technology. 

Keywords: AI literacy, instructional design, intelligent interactive 

activities, special education teachers. 

 

Extended Abstract 

1. Introduction 

In recent years, meeting the educational needs of students with special 

educational needs has received increasing attention within education 

systems worldwide. Within the framework of inclusive education, 

UNESCO (2025) emphasizes that all children, regardless of physical, 

intellectual, social, or linguistic differences, should have access to 

quality educational opportunities. Achieving this goal requires flexible 

instructional approaches that accommodate individual differences and 

facilitate active participation. In this context, intelligent technologies 

have created new possibilities for designing interactive and adaptive 

learning environments (Rashmi, 2023). Artificial intelligence (AI)-

based technologies can support personalized learning, automate 

routine educational tasks, provide timely feedback, and improve 

accessibility. These capabilities are particularly relevant to students 

with diverse learning needs, including those with autism spectrum 

disorder, dyslexia, and physical disabilities (Holmes et al., 2022; 

Marino et al., 2023). Recent developments in generative AI and 



 

 

adaptive learning systems have further expanded opportunities for 

personalized and multimodal educational support (Farhah et al., 

2025).However, the educational value of these technologies depends 

not only on their technical capabilities but also on how teachers select, 

design, and integrate them into instructional processes (Kandlhofer et 

al., 2016). Consequently, teachers’ knowledge and professional 

competencies in using AI have become increasingly important. AI 

literacy is therefore viewed as a multidimensional competence 

encompassing cognitive, behavioral, affective, and ethical dimensions. 

These dimensions involve understanding AI concepts and capabilities, 

practical ability to use AI tools, attitudes and confidence toward AI, 

and awareness of ethical issues such as privacy, security, fairness, and 

social responsibility (Ng et al., 2021). 

The present study was grounded in complementary theoretical 

perspectives, including Vygotsky’s social constructivist theory, the 

Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) framework, 

Universal Design for Learning (UDL), and diffusion of innovations 

theory. Together, these perspectives provide a basis for understanding 

AI-supported technologies as potential digital scaffolds, the 

integration of technological knowledge with pedagogical and content 

knowledge, the design of accessible learning environments, and the 

role of teachers’ knowledge and perceptions in technology adoption 

(Mishra & Koehler, 2006; CAST, 2018; Rogers et al., 2014).Despite 

the growing use of AI in education, empirical evidence regarding the 

relationship between teachers’ multidimensional AI literacy and their 

practical use of AI in instructional design remains limited, particularly 

in the context of special education in Iran. Previous research has 

largely focused on the technical capabilities of AI, its effects on 

learners, or teachers’ general attitudes toward the technology 

(Williamson & Eynon, 2020; Wang et al., 2023). Therefore, the 

present study examined the relationship between special education 

teachers’ AI literacy and their use of AI capabilities in designing 

interactive educational activities for students with special educational 

needs. 

Research Question(s) 
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1. Is there a significant relationship between special education 

teachers’ overall AI literacy and their use of AI capabilities in 

designing interactive educational activities? 

2. Are the affective, behavioral, cognitive, and ethical dimensions 

of teachers’ AI literacy significantly related to their use of AI 

capabilities in instructional design? 

3. To what extent do the four dimensions of AI literacy uniquely 

predict teachers’ use of AI capabilities in instructional design? 

2. Literature Review 

Research on AI in special education indicates that intelligent 

technologies can support personalized learning, accessibility, learner 

engagement, and instructional adaptation (Marino et al., 2023; 

Holmes et al., 2022). Nevertheless, effective implementation depends 

substantially on teachers’ competencies and their ability to integrate 

technological capabilities with sound instructional decisions (Luckin 

& Cukurova, 2019). Recent studies have emphasized the importance 

of teachers’ AI readiness and literacy, while also highlighting 

cognitive, pedagogical, ethical, and contextual dimensions of AI 

integration (Wang et al., 2023; Kundu et al., 2025).Existing studies 

have nevertheless paid relatively limited attention to the relationship 

between specific dimensions of AI literacy and teachers’ actual use of 

AI in instructional design. In special education, this gap is particularly 

important because AI-supported practices may involve sensitive 

learner information, accessibility requirements, algorithmic bias, and 

equity concerns. Recent reviews have identified both the potential of 

AI to improve accessibility and personalization and the continuing 

institutional, technical, and ethical barriers to its implementation 

(Dumitru et al., 2026). In Iran, existing studies have examined 

specific AI applications, technological barriers, and digital literacy, 

but empirical evidence concerning the multidimensional AI literacy of 

special education teachers and its relationship with practical 

instructional use remains limited. The present study addresses this gap 

by examining both the overall relationship and the unique predictive 

contribution of four AI literacy dimensions. 



 

 

3. Methodology 

This applied study employed a quantitative, descriptive-correlational 

survey design. The statistical population consisted of 540 teachers and 

staff members working in special education schools and 

comprehensive special education centers in Alborz Province, Iran, 

during the 2024–2025 academic year. Participants were recruited 

through convenience sampling, with attention to variation across 

educational districts, school types, and educational levels. Inclusion 

criteria required direct teaching experience with students with special 

educational needs and at least some familiarity with or previous 

experience using AI-based tools in teaching and learning. Participants 

with no practical familiarity with AI applications in instructional 

design, implementation, or assessment were excluded. 

Questionnaires were distributed to 160 participants. After incomplete 

or invalid responses were removed and 18 participants who did not 

meet the inclusion criteria were excluded, data from 142 participants 

were retained for the final analysis. The sample consisted of 61.3% 

female and 38.7% male teachers, with a mean age of 31.46 years (SD 

= 6.05) and mean teaching experience of 4.40 years (SD = 2.16).Two 

instruments were used. Teachers’ AI literacy was assessed using the 

AI Literacy Questionnaire developed by Ng et al. (2021), comprising 

four dimensions: affective, behavioral, cognitive, and ethical literacy. 

A researcher-developed checklist was used to assess teachers’ use of 

AI capabilities in instructional design. The checklist was developed 

based on the relevant literature and covered six domains: multimedia 

content generation, learning personalization, learner engagement, 

development of higher-order cognitive skills, learning assessment, and 

accessibility and flexibility. Its content validity was evaluated by 10 

experts in educational technology and special education, yielding an 

overall content validity index of 0.89.Data were analyzed using 

descriptive statistics, Pearson’s correlation coefficient, and 

simultaneous multiple regression in SPSS version 26. Prior to 

regression analysis, assumptions concerning the normality of 

residuals, independence of errors, and multicollinearity were 

examined. The Durbin–Watson statistic was 1.73, while variance 
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inflation factor values ranged from 1.60 to 1.91, indicating no 

substantial multicollinearity problem. 

4. Results 

The results showed a positive and statistically significant relationship 

between teachers’ overall AI literacy and their use of AI capabilities 

in instructional design (r = .522, p < .01). All four dimensions of AI 

literacy were also positively and significantly correlated with AI use. 

The correlations were .461 for affective literacy, .431 for behavioral 

literacy, .432 for cognitive literacy, and .432 for ethical literacy (all p 

< .01).A simultaneous multiple regression analysis showed that the 

overall model was statistically significant, F(4, 137) = 14.70, p < 

.001. The four dimensions of AI literacy jointly explained 29.3% of 

the variance in teachers’ reported use of AI capabilities in 

instructional design (R² = .293; adjusted R² = .273).When the shared 

variance among the four dimensions was controlled, behavioral 

literacy significantly predicted AI use (β = .20, p = .044), as did 

cognitive literacy (β = .23, p = .014) and ethical literacy (β = .20, p = 

.026). In contrast, affective literacy did not make a statistically 

significant unique contribution to the regression model (β = .04, p = 

.670). Thus, although affective literacy was significantly related to AI 

use at the bivariate level, it did not explain additional unique variance 

after the cognitive, behavioral, and ethical dimensions were 

simultaneously considered. 

5. Discussion 

The findings indicate that teachers with higher levels of AI literacy 

tend to report greater use of AI capabilities in designing interactive 

educational activities. This finding is consistent with research 

emphasizing the importance of teacher competence in translating the 

potential of educational technologies into meaningful instructional 

practices (Ding et al., 2024). The findings can also be interpreted 

through the TPACK framework, in which effective technology 

integration depends on the interaction of technological, pedagogical, 

and content knowledge (Koehler et al., 2013).Among the four 

dimensions, cognitive literacy had the largest standardized regression 



 

 

coefficient. This finding suggests that conceptual understanding of AI 

may be particularly important for enabling teachers to recognize the 

capabilities and limitations of AI tools and make informed 

instructional decisions. Behavioral literacy was also a significant 

predictor, emphasizing that practical competence is necessary for 

translating knowledge into actual instructional practices. In special 

education, such competence may help teachers use AI capabilities for 

personalization, interaction, assessment, and accessibility. 

The significant contribution of ethical literacy is also noteworthy. AI-

supported educational practices may involve sensitive learner data and 

concerns related to privacy, fairness, transparency, security, and 

algorithmic bias. Ethical awareness may therefore be an important 

component of responsible AI integration in special education 

(Horikoshi & Majumdar, 2023).The affective dimension showed a 

significant bivariate relationship with AI use but did not make a 

significant unique contribution in the regression model. This finding 

should not be interpreted as indicating that teachers’ attitudes, 

confidence, or motivation are unimportant. Rather, positive attitudes 

may not independently translate into instructional use when cognitive 

knowledge, practical competence, and ethical awareness are 

considered simultaneously. The interrelationships among these 

dimensions suggest that affective factors may potentially influence AI 

use indirectly through the development of cognitive and behavioral 

competencies. This possibility requires further examination using path 

analysis or structural equation modeling. 

6. Conclusion 

The present study demonstrates that AI literacy is significantly 

associated with special education teachers’ reported use of AI 

capabilities in instructional design. Overall AI literacy was positively 

related to AI use, while behavioral, cognitive, and ethical literacy 

made significant unique contributions to predicting teachers’ use of AI 

capabilities. Although affective literacy was positively correlated with 

AI use, it did not provide a significant unique contribution when the 

other dimensions were simultaneously considered.These findings 
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suggest that professional development for special education teachers 

should move beyond the introduction of individual AI tools and 

address multiple dimensions of AI competence. In particular, training 

should combine foundational AI knowledge, hands-on instructional-

design experience, and ethical awareness. However, because the four 

dimensions explained 29.3% of the variance in AI use, other 

contextual factors, such as technological infrastructure, institutional 

support, school culture, and teachers’ access to professional learning 

opportunities, should also be considered.The study has several 

limitations. Convenience sampling and the restriction of the sample to 

special education settings in Alborz Province limit the generalizability 

of the findings. In addition, excluding teachers with no prior 

familiarity with AI limits direct generalization to teachers who have 

never used AI. Finally, the researcher-developed checklist, despite 

having demonstrated content validity, requires further validation 

across different samples and educational contexts. Future studies 

should therefore examine these relationships using larger and more 

diverse samples and longitudinal or structural models. 
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  یریگبهره زانیبا م  ییمعلمان استثنا یرابطه سواد هوش مصنوع
  یهاتیفعال یدر طراح یهوش مصنوع یهاتیآنان از قابل

 ی تعامل یآموزش

 

     رحیم مرادی 
دانشگاه اراک،   ،ی دانشکده علوم انسان ،یتیگروه علوم ترب ار،ی مسئول، دانش سندهینو

 . رانیاراک، ا
  

 مژگان قنات  
دانشگاه   ،دانشکده روانشناسی و علوم تربیتی ،ی آموزش ی کنولوژ ارشد ت یکارشناس

 . رانی، اتهران، علامه طباطبائی
  

  چکیده
فناور توانا  ی بر هوش مصنوع  ی مبتن  یهایبا گسترش کاربرد  بهره  یی در آموزش،  ا  یریگمعلمان در    نیاز 

در آموزش   ژهیو است؛ به   افتهی  ی شتریب  تیو هوشمند اهم  ی تعامل  ی آموزش  یهاتیفعال  ی طراح  یبرا  هاتیقابل
ندانش با  طراح  ژهیو   یازهایآموزان  ااردد  ی اساس  ی نقش  ریپذانعطاف  ی آموزش  ی که  در    زانیم  ان،یم  نی. 

اساس،    نیمعلمان وابسته است. بر ا  ی به سطح سواد هوش مصنوع  یادی تا حد ز  هاتیظرف   نیاستفاده مؤثر از ا
بررس هدف  با  حاضر  م  ی پژوهش  مصنوع  یهافهمؤل  انیرابطه  هوش  سواد  و    ی چهارگانه  آموزش  معلمان 

در   هاتیقابل  ن یآنان از ا  یریگبهره  زانیو م  ی خلاق و ا  یعاطف  ،یرفتار  ،ی شامل ابعاد شناخت   ییپرورش استثنا
–ی فیو از نظر روش، توص  یاز نظر هدف کاربرد  پژوهش حاضر  انجام شد.  ی آموزش  یهاتیفعال  ی طراح

پ  همبستگی  آمار  بود.    ی شیمایو  معلمان  یجامعه  و   پژوهش شامل  استثنا  مراکز  البرز  یی مدارس  به     استان 
 ل یتما  ،ی در دسترس و بر اساس امکان دسترس  یریگنفر به روش نمونه  ۱4۲آنان،    انیبود که از م  540تعداد  

با استفاده از پرسشنامه سوادداده   انتخاب شدند.  ی افتیدر  یهابه مشارکت و کامل بودن پرسشنامه  هوش    ها 
همکاران  ی مصنوع و  گردآورمحقق  ستیلک چکیو    (۲0۲۱)  نگ  ضر  یساخته  با  و    ی همبستگ  بیشد 

  زان یمعلمان و م  ی سطح سواد هوش مصنوع  انینشان داد م  جینتا  .دیگرد  لیچندگانه تحل  ونیو رگرس  رسونیپ
قابل از  طراح   یهاتیاستفاده  در  دارد  یارابطه  ی آموزش  یآن  وجود  معنادار  و   ن یهمچن .(>0۱/0P)  مثبت 

مؤلفه   ونیرگرس  لیتحل که  داد  اخلاق   یرفتار  ،ی شناخت  یهانشان  ا  ی هاکنندهی نی بشیپ  ی و    ر ی متغ  نیمعنادار 
  ی اتوسعه حرفه  یهابرنامه  ی بر ضرورت طراح  هاافتهیمعنادار نبود.    ی که نقش مؤلفه عاطف   ی هستند، در حال

 

  :نویسنده مسئولmoradi@araku.ac.ir-r   

http://orcid.org/0000-0002-6639-9339
http://orcid.org/0000-0002-6639-9339
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  ی هایتوانمند  ،ی دانش مفهوم  ت یبه تقو  ،ی فن  یهامهارتکه علاوه بر    یی هادارد؛ برنامه  دیمعلمان تأک  یبرا
 توجه کنند.  زین یفناور نیدر استفاده از ا ی و ملاحظات اخلاق  ی عمل

مصنوع   :هاواژه کلید  هوش  معلمان    یتعامل  یها ت ی فعال  ،یآموزش  یطراح  ،یسواد  هوشمند، 
 . ییاستثنا 

 

  مقدمه
از گذشته    ش یب  ژهیو  یازهای آموزان با ن دانش   یآموزش   یازهای توجه به ن  ر،ی اخ  یها در سال

نظام کار  رو  یآموزش   یهادر دستور  است. در چارچوب  قرار گرفته  آموزش    کردیجهان 

  ،یجسم  هایتفاوت  از  نظرصرف  که همه کودکان  کند یم   دی تأک   (۲0۲5)  ونسکوی  ر،ی فراگ

  ،۱کو ونسیبرخوردار باشند )  تی فیباک  یآموزش   یهاصتاز فر  دبای  یزبان  ای  یاجتماع   ،یذهن

چن (.  ۲0۲5 به  یهدف   ن یتحقق  که    یمنعطف   یآموزش  یهاوهیش  یری کارگمستلزم  است 

آموزان  و امکان مشارکت فعال همه دانش   ردی را در نظر بگ   رندگانی ادگی  یفرد  ی هاتفاوت

سازد. فراهم  هم را  امکان  یهایفناورراستا،    ن ی در    ی طراح  یبرا  یاتازه  یهاهوشمند 

تطب   ی تعامل  یری ادگی  ی هاطی مح کرده  ی ق یو  )راشم فراهم  مانند    ییابزارها(.  ۲0۲۳  ،۲ی اند 

مح  یافزارهانرم  ، یق یتطب  یری ادگی  ی هاسامانه و  گفتار    ی مجاز  تی واقع   ی هاطیپردازش 

  ها تیقابل  ن یآموز ارائه دهند. اهر دانش   یهایژگیمتناسب با و  یری ادگی  یرهای مس  توانندیم

دانش   یی هاگروه   یبرا  ژهیوبه ط  یدارا  آموزانمانند  ا  ی  ینارساخوان  سم،ی اوت  فیاختلال 

(.  ۲0۲۲،  ۳)هولمز و همکاران برخوردار است    یشتری ب  تی از اهم   ی جسم  یها یناتوان  یبرخ

  یارائه بازخوردها  ،یتکرار  ی هاتیفعال  ی برخ   یبا خودکارساز  ها یفناور  ن ی ا  ن، یافزون بر ا

تنظ   عیسر آموزش   م ی و  پ  یمنابع  با  و    یی کارا  توانندیم  رنده،یادگی  شرفت ی متناسب 

افزا  ندیفرا  یریپذدسترس را  نسل    یبرا(.  ۲0۲۶،  4)تونبولوغلو دهند  ش یآموزش  نمونه، 

مصنوع  ی مبتن  یقی تطب  یری ادگ ی  یهاستمی س  دیجد هوش  ترک   ی بر  با    یها داده  ب ی مولد، 

رفتار  یشناخت محتوادانش   یو  بازخوردها  شدهیسازیشخص   یچندوجه   یآموزان،    ی و 
 

1 UNESCO 
2 Rashmi 
3 Holmes et al. 
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م  یآن پ  کنندیارائه  و  بهبود مشارکت  به  م  یلی تحص  شرفتی و  و    کنندیآنان کمک  )فرحه 

 . (۲0۲5، ۱همکاران 

  ییابزارها  ن یچن   تی که موفق   دهدینشان م  یآموزش  یها تجربه  ها،تی ظرف  ن ی با وجود ا 

و به  نآن  یفن  یهایژگیتنها  وابسته  تع ستی ها  نقش  آنچه  طراح  کنندهن یی.  نحوه    ،ی دارد، 

ا ادغام هدفمند  فرا  هایفناور  ن ی انتخاب و  امر  س ی تدر  ند یدر  معلمان را    یاست؛  نقش  که 

پ  ش ی ب م  ش یاز  همکاران سازد  یبرجسته  و  اب   (.  ۲0۱۶،  ۲)کاندلهوفر  م  ن یر   زانی اساس، 

بر هوش    ی مبتن  یها یمعلمان در استفاده مؤثر از فناور  یاحرفه  یدانش و توانمند  ،یآمادگ

مصنوعم   ن یهم  از .کندیم  دای پ  یاژهیو  ت ی اهم  یمصنوع  سواد هوش  مفهوم  معلمان    ینظر، 

مؤلفه  یکیعنوان  به بهره  یدیکل  یهااز  ا  یآموزش  یری گدر  شده   هایفناور  ن یاز  مطرح 

ا به مجموعه  ن ی است.  اخلاق  ی امفهوم  و ملاحظات  مهارت  نگرش،  دانش،  به    ی از  مربوط 

ابزارها  یابیشناخت، ارز م  ارداشاره د  یهوش مصنوع  یو کاربرد مسئولانه  نقش    تواندیو 

 کند. فایا ژه،یدر حوزه آموزش و ژهیوبه ،یآموزش  یهاتی فعال  یطراح  تیف یدر ک یمهم

مصنوع  ن یا  در هوش  سواد  مفهومبه  یپژوهش  گرفته    یچندبعد  ی عنوان  نظر  در 

اشودیم آشنا  فقطمفهوم    ن ی .  ن   یفن   یی به  محدود  ابزارها  مجموعه  ستی با  از    یابلکه 

به درک    ی. بعد شناختردی گ یرا در بر م  ی و اخلاق  یعاطف  ، یرفتار  ،ی شناخت   ی هایتوانمند

سازوکارها  هیپا  میمفاه رفتار   یناورف  نی ا  یو  بعد  دارد؛  مهارت  یاشاره  در    یعمل  یهابه 

  یری کارگ به  یمعلمان برا  زهی نگرش، اعتماد و انگ  یبعد عاطف  شود؛یاستفاده از آن مربوط م

پ  یبر آگاه   ی و بعد اخلاق  ردی گیابزارها را دربرم  ن یا از    ، یو آموزش  ی اجتماع  یامدها ی از 

حر حفظ  رعا  ی خصوص  م یجمله  آموزش  تیو  همکاران   دیتأک  ی عدالت  و  )نگ  ،  ۳دارد 

است که    ریپذامکان  یهوشمند زمان  یهایچارچوب، استفاده مؤثر از فناور  ن یدر ا(.  ۲0۲۱

همراه    ری فراگ  یری ادگی  یها طی مح   یمعلمان در طراح  یافناورانه با دانش حرفه  یهاشرفتی پ

م   ن یی تب  یبراشود. مصنوع  انی رابطه  هوش  طراح   ی سواد  چند    یری گبهره  ،یآموزش   یو  از 

نظر ضرور  یچارچوب  مبان  یکیاست.    یمکمل  ا  یاز  در    یری ادگی  هینظر  نه،ی زم  ن یمهم 
 

1 Farhah et al. 
2 Kandlhofer et al. 
3 Ng et al. 
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  ی ب یبا طرح مفهوم منطقه تقر  هینظر  ن یاست. ا(  ۱۹۷۸)  ۱ی گوتسکیو  یاجتماع   یگراسازنده

داربست نقش  و  تفس  ،یزن رشد  به  یهایفناور  ری امکان  نوعهوشمند  داربست    یعنوان 

م   یر ی ادگیاز    ت یدر حما  ی تالیجید فراهم  مدل  کندیرا  آن،  کنار  در   .TPACK   ۲ نشان

دانش فناورانه، دانش    یعنی  حاصل تعامل سه نوع دانش   یمؤثر با فناور   س ی که تدر  دهدیم

  نیدر ارا    یهوش مصنوع  ادسو  .( 00۶۲،  ۳و کوهلر   شرای )ماست   ییو دانش محتوا  یآموزش

معلمان دانست. همچن  یبخش  توانیم  چارچوب فناورانه    ی جهان  یاصول طراح   ن ی از دانش 

  ی عمل ی عمل و مشارکت، چارچوب یهاوهی بر تنوع در ارائه محتوا، ش  دی تأک با  یری ادگی یبرا

م  ری فراگ  یریادگی  ی هاطیمح  یطراح  یبرا قابل  کندیفراهم  با    ی هایفناور  یها تی که 

)   یهمخوان هوشمند   نها(.  ۲0۱۸،  4کست دارد  نوآور  ه ینظر  ت، یدر    کند یم   انی ب   هایانتشار 

  ، ینسب  تیبه ادراک معلمان از مز  یاد یدر آموزش تا حد ز  دیجد  یهایفناور  رشیکه پذ

دانش و    ری نوبه خود تحت تأث به  زی ها ن ادراک  ن ی ا  .ها وابسته است  آن  ی دگی چیو پ  ی سازگار

معلم هوش  (.۲0۱4،  5)راجرز   ردی گیم  قراران  نگرش  کاربرد  روزافزون  گسترش  وجود  با 

بهره چگونگی  درباره  پژوهشی  شواهد  آموزش،  در  و  مصنوعی  آموزش  معلمان  گیری 

به فناوری،  این  از  استثنایی  است.  پرورش  محدود  همچنان  ایران،  آموزشی  بافت  در  ویژه 

قابلیت بر  بیشتر  مطالعات موجود  یا نگرش  بخش عمده  ابزارهای هوش مصنوعی  فنی  های 

اند که کدام ابعاد  اند و کمتر به این موضوع پرداختهکلی معلمان به این فناوری متمرکز بوده

می مصنوعی  هوش  ظرفیتسواد  این  از  معلمان  آموزشی  استفاده  طراحی  تواند  در  را  ها 

دانش فعالیت نیازهای  با  متناسب  و  تعاملی  ویهای  نیازهای  با  پیش آموزان  این  ژه  کند.  بینی 

آمادگی   با  مرتبط  عوامل  دقیق  شناخت  بدون  که  دارد  اهمیت  آن جهت  از  پژوهشی  خلأ 

برنامه نیز بهرهریزی برای توسعه حرفهمعلمان،  های نوین  برداری مؤثر از فناوریای آنان و 

 در آموزش ویژه با دشواری مواجه خواهد بود. 

 

1 Vygotsky 
2 Technological Pedagogical Content Knowledge 
3 Mishra & Koehler 
4 CAST 
5 Rogers et al. 



 

 

مؤلفه میان  آیا  که  است  آن  مطالعه  این  اصلی  پرسش  اساس،  این  چهارگانه  بر  های 

بهره میزان  و  استثنایی  پرورش  و  آموزش  معلمان  مصنوعی  هوش  از  سواد  آنان  گیری 

فعالیتقابلیت طراحی  در  فناوری  این  دانش های  برای  تعاملی  آموزشی  با های  آموزان 

پرسش مینیازهای ویژه رابطه این  به  پاسخ  یا خیر؟  معنادار وجود دارد  بر تواای  افزون  ند، 

غنای ادبیات پژوهشی، شواهدی متناسب با بافت آموزشی ایران فراهم آورد و در طراحی  

توسعه حرفهبرنامه برنامههای  چنین  گیرد.  قرار  استفاده  مورد  معلمان  از  ای  فراتر  باید  هایی 

زمان ابعاد شناختی، عملی و  های فنی حرکت کنند و به تقویت همآموزش صرفِ مهارت

 اخلاقی سواد هوش مصنوعی توجه داشته باشند. 

   پیشینه پژوهش
  یمتعدد  ی هابا چالش   ژهیو  ی ازهای آموزان با ن که آموزش دانش   دهدینشان م  ات ی مرور ادب

.  ستندی ها نکامل به آن  ییقادر به پاسخگو  شهی هم  یسنت   یآموزش  یهاهمراه است که روش

دانش   یبرا دارا مثال،  ط  یآموزان  اجتماع  سمی اوت   فی اختلال  تعامل  در  با    یمعمولاً 

حال  هستند  روروبه  ییهایدشوار دانش   یدر  نارساخوان که  به  مبتلا  فرا  یآموزان    ندیدر 

حما به  نوشتن  و  فناور  دیجد  یها پژوهش دارند.  از ی ن   یشتری ب  ت یخواندن  حوزه    ی در 

و ابزارها  کنندیم  دی تأک  ژهیآموزش  مصنوع  یکه  فناوربه  ،ی هوش    ن، یآفرتحول  یعنوان 

ارائه راهکارها  توانندیم با سبک و سرعت    شدهیسازیشخص   یبا  هر   یری ادگیو متناسب 

ا  یفرد، بخش )مار  هایدشوار  ن یاز    نیا  یاثربخش  (.۲0۲۳،  ۱و همکاران  نویرا کاهش دهند 

اابزارها   از آن  ی ادیتا حد زحال    نیبا  استفاده  نحوه  فرا به  در  دارد.    ی بستگ  س ی تدر  ندیها 

سط  یمعلمان از  بالاترکه  مصنوع   یح  سواد هوش  م  یاز  بهتر  معمولاً    توانندیبرخوردارند، 

اثربخش و    زی ن   ینظر آموزش  از  ،یاز فناور  یری گکنند که علاوه بر بهره  ی طراح  ییهاتی فعال

 (. ۲،۲0۱۹و همکاران  ن یباشند )لاک  ری فراگ

توجه   بخش پژوهش   یقابل  قابل  یالمللن یب  یهااز    مانند  ها یفناور  نیا  ی فن  یهاتی بر 

اند  داشته  تمرکز  یآموزش  یندهایفرا  یبرخ   یخودکارساز  ای  یری ادگی  یسازیشخص
 

1 Marino et al. 
2 Luckin et al. 
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آن  زی ن  گرید  یگروه(.  ۲0۱۹،  ۱و همکاران   شترری‑ ی)زاواک نقش  تقوبه  آموزش    تی ها در 

همکاراپرداخته  ری فراگ و  )هولمز  ا(.  ۲0۲۲  ن،اند  بس  وجود  ن یبا  ا  یاری در  مطالعات،    ن یاز 

پ  یتوجه اصل به  معلمان بوده   ینگرش کل  ای  رندگانی ادگی  یبرا  یآموزش  یمدها ای معطوف 

م ارتباط  و  توانا  یابعاد مختلف سواد هوش مصنوع   انی است    ی آنان در طراح  یی معلمان و 

(.  ۲0۲۳،  ۳و همکاران   گ؛ وان۲۲0۲0  نون،یو ا  امسونی لیشده است )و  یکمتر بررس  یآموزش

م  زی ن  دتریجد  یمرورها مزا  دهندینشان  وجود  با  فناور  یایکه  توجه    یکمک   یهایقابل 

  یی هاچالش   ، یری ادگی  یسازیو شخص  یریپذیدسترس   ش یدر افزا  ی بر هوش مصنوع  یمبتن

نهاد موانع  بر سر راه گسترش    یو ملاحظات اخلاق  رشیپذ  ی هایدشوار  ،یمانند  همچنان 

ن  که به آموزش معلما  ییها در پژوهش   یحت (.۲0۲۶،  4و همکاران  ترویها قرار دارد )دومآن

  داریمشخص بوده است و رابطه پا  یبرنامه آموزش   کی  یابی اند، تمرکز اغلب بر ارزپرداخته

کمتر    یآموزش  یدر طراح   یفناور  ن ی از ا  ی استفاده عمل  زانی سطوح مختلف سواد و م  انی م

نظامبه بررس صورت  همکاران   یمند  و  )سونگ  است  هاپکان  ۲0۲4،  5شده  ،  ۶همکاران   و؛ 

  ی جمله مسئله عدالت در دسترس  از  هایفناور  ن ی کاربرد ا  یابعاد اخلاق   ن یافزون بر ا(.  ۲0۲۳

 و  از مطالعات کمتر مورد توجه قرار گرفته است   یاری بس  در  ی تمی الگور  یری احتمال سوگ   ای

  ی بهبود برخ  ایتعامل    ش یمدت مانند افزاکوتاه  یامدهای پها بر  از پژوهش   یبخش قابل توجه 

داشته  یشناخت  یهاییتوانا طول اتمرکز  مطالعات  و  تأث  یند  ا  رات ی درباره    نیبلندمدت 

پ  هایفناور مهارت  یل ی تحص  شرفتی بر  ندانش   یاجتماع   یهاو رشد  با    ژهیو  یازهای آموزان 

 . (۲0۲۳، ۷و همکاران   یکوشی)هورهنوز محدود است

  توانیرا م  ی. مطالعات داخل رسدیآشکارتر به نظر م  ران، یدر بافت ا  ی خلأ پژوهش  ن یا

بر هوش    ی خاص مبتن   یفناور  کیاثر    ی بر بررس  اولدر دو دسته قرار داد. دسته    ی طور کلبه

ندانش   یری ادگیبر    یمصنوع  با  داشته  ژهیو  یازهای آموزان  )علمتمرکز  بهرام  یاند    پور، یو 
 

1 Zawacki-Richter et al. 
2 Williamson & Eynon 
3 Wang et al. 
4Dumitru et al.   
5 Song et al. 
6 Hopcan et al. 
7 Horikoshi & Majumdar 



 

 

محمود۲0۱۹ اصفهان  یدهک ی؛  نصر  ب(.  ۲0۲5  ،ی و  دوم  چالش   شتریدسته  و  موانع    ی هابه 

  ،یرساخت یز  یهاتیاند؛ از جمله محدودپرداخته  ی آموزش  در نظام   یفناور  نیا  یری کارگ به

تجه  پا  زاتی کمبود  سطح  د  نیی و  )دشتستان  تال ی ج یسواد  حجت  یمعلمان  ؛ ۲0۲۲پناه،  و 

به  ی مطالعات  ها،هش پژو  ن ی ا  تی اهم  علیرغم(.  ۲0۲5  ،یری امیصالح رابطه  که  طور مشخص 

از    ی استفاده عمل  زانی و م   ییمعلمان آموزش استثنا  ی ابعاد مختلف سواد هوش مصنوع  انی م

ادب   یرا بررس  ی آموزش   ی در طراح  یفناور  ن یا   از.شودیم  دهیکمتر د  یداخل  اتی کنند، در 

م  دیجد  یها لی فراتحل  ی برخ  گر، ید  یسو پژوهش   دهندینشان  بر    ی هاکه  عمدتاً  موجود 

خاص اوت  یاختلالات  داشته  ینارساخوان  ای  سمی مانند  ساتمرکز  و    ی هاگروه  ریاند 

ن دانش  با  قرار گرفته  ژهیو  یازهای آموزان  اکمتر مورد توجه  بر  مانند    یمسائل  ن،یاند. علاوه 

  یهاعنوان چالش همچنان به  ی بالا و ملاحظات اخلاق  یهانهیهز  ، یشآموز   ی هاکمبود داده

فناور کاربرد  در  و  یهایمهم  آموزش  در  )ب  ژهیهوشمند  هستند  همکاران،    رکمطرح  و 

ب(.  ۲0۲۶ سطح  مقا  ز ی ن  یالمللن یدر  مطالعات  ا  انی م  یاسهیکمبود  در  حوزه    ن ی کشورها 

بس و  است  پژوهش   یاری مشهود  به  از  آ  کیها  م  ی موزشبافت  محدود    نیا.شوندیخاص 

اغلب    رانیدر ا یی که معلمان آموزش استثنا  کندیم دای پ یشتری ب ت ی اهم  ی طیموضوع در شرا

  ی ابزارها  ، یتی وضع  نیند. در چن رو هست محدود روبه  یاحرفه  تیبالا و حما  ی با حجم کار

م برخ  توانندیهوشمند  ب  ،ی رآموزشی غ   ی هاتیفعال  ی با کاهش  تمرکز    ی برا  یشتری فرصت 

طراح بر  ن  یری ادگی  یهاتی الفع  یمعلمان  با  متناسب  و  فراهم  دانش   یازهای خلاقانه  آموزان 

 (.۲0۲4، ۱کنند )گلدمن و همکاران 

 روش  
هدف  مطالعه  ن یا رو  یکاربرد  یبا  چارچوب  در  طرح    ی کم  کردیو  نظر  از  شد.  انجام 

  یش یمای ها به روش پبود و داده  همبستگی –یف یها، مطالعه حاضر از نوع توصداده  یگردآور

 شدند.  یآورجمع

 

1 Goldman et al. 
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مراکز   و  مدارس  در  و کارکنان شاغل  معلمان  کلیه  را  پژوهش حاضر  آماری  جامعه 

تحصیلی   سال  در  البرز  استان  استثنایی  پرورش  و  آموزش  تشکیل   (۱404-۱405)جامع 

درصد( به عنوان    ۷/ ۷۶نفر )  4۱4نفر بود. از این تعداد،    540دادند که در مجموع شامل  می

استثنایی،   مدارس  در  )  ۱0۸معلم  جامع   ۲0نفر  مراکز  در  مربی  و  معلم  عنوان  به  درصد( 

و   بهنگام(  مداخله  و  توانبخشی  آموزش،  سنجش،  جامع  )  ۱۸)مراکز  به    ۳/۳نفر  درصد( 

عنوان کارکنان اداری و تخصصی در اداره آموزش و پرورش استثنایی استان البرز مشغول  

 به فعالیت بودند.

قابل  یرونی ب  ییروا  ش یافزا  منظوربه نظر    یری گنمونه  ندیفرا  ها،افتهی  میتعم  تی و  در  با 

  ی لی تحص   یهاه یو پا  و مراکز جامع  انواع مدارس  ،یگانه آموزشهشت  ناطقگرفتن تنوع در م

معمختل گرفت.  صورت  تدر  یارها ی ف  به  اشتغال  شامل  مطالعه  به  یا   در  س ی ورود    مراکز 

استثنا مستق   ییمدارس  تجربه  بودن  دارا  البرز،  دانش   میاستان  به  نآموزش  با    ی ازهای آموزان 

برخوردار  ژهیو آشنا  یو  حداقل  به  ن ی ش ی پ  جربهت  ای  ییاز  بر    یمبتن   یابزارها  یری کارگدر 

 بود.  یری ادگی–یادده ی ندیدر فرا یهوش مصنوع

عمل  ن یا  بر تجربه  هرگونه  فاقد  معلمان  ا  یی آشنا  ای  یاساس،  کاربرد  در    ن یبا  ابزارها 

خروج از مطالعه کنار گذاشته شدند.   یارهای مطابق با مع ،یآموزش  یابی ارزش  ایاجرا   ،یطراح

دق  میتصم  ن یا سنجش  هدفِ  م   ترِقی با  مصنوع  انی رابطه  هوش  سواد  م  ی سطوح    زانی و 

قابل  یری گبهره بررس  یهاتی از  که  چرا  شد؛  اتخاذ  تجربه    رهای متغ  ن یا  ق ی دق   یآن  مستلزم 

اشرکت  یحداقل  یعمل با  است.  ا  ن یکنندگان  که  است  ذکر  به  لازم    کرد،یرو  ن یحال، 

به کل جامعه معلمان )اعم از آشنا    جینتا  م ی پژوهش در تعم  یهاتیاز محدود  یک یعنوان  به

 . ردی توجه قرار گ  وردم هاافتهی ریدر تفس  دی(، بایو ناآشنا با فناور

  ونیرگرس  لی تحل   یبرا (  ۲0۱۳)  ۱دل ی و ف  کی تاباچن  ینمونه بر اساس قاعده عمل  حجم

که  m۸0+۸m+50تر از  بزرگ  دیقاعده، حداقل حجم نمونه با  ن ی شد. طبق ا  ن یی چندگانه تع

آن   متغ   mدر  متغ   ن ی بش یپ  ی رهای تعداد  چهار  گرفتن  نظر  در  با  حداقل    ن،یبش یپ  ری است. 

 ۱۶0  انی صورت در دسترس مها بهاجرا، پرسشنامه  رحلهنفر برآورد شد. در م  ۸۲حجم نمونه  
 

1 Tabachnick & Fidell 



 

 

 ۱۸کنار گذاشتن    زی مخدوش و ن  ایناقص    یها. پس از حذف پرسشنامهدیگرد  عیمعلم توز

 ن یماند. ا  یباق  یینها  لی تحل  ینفر برا  ۱4۲  یهاورود نبودند، داده  یارهای معلم که واجد مع

توص حداقل  از  فراتر  آمار  شدههی تعداد  توان  و  تحل  یبرا  یمناسب  ی است    یهالی انجام 

م  رهی چندمتغ  به.  کندیفراهم  تاباچن  لازم  قاعده  که  است  ف  کیذکر  دل  دلی و  تمرکز    لی به 

متغ  میمستق  تعداد  تحل  ن ی بش یپ  ی رهای بر  الزامات    ی مطالعات همبستگ   یبرا  ون، ی رگرس  لی و 

حجم    ی است که عمدتاً بر مبنا(  ۱۹۷0)  ۱و مورگان  یرجستر از جدول ک مناسب  رهی چندمتغ 

 شده است.  یکل جامعه طراح 

 شد: یبا استفاده از دو ابزار گردآورنیز پژوهش  یهاداده

 : یپرسشنامه سواد هوش مصنوع . ۱

مصنوع  یبرا هوش  سواد  مصنوع   ی سنجش  هوش  سواد  پرسشنامه  از  و    یمعلمان  نگ 

و با هدف سنجش سواد و نگرش مثبت    ۲0۲۳پرسشنامه در سال    نیهمکاران استفاده شد. ا

به هوش مصنوع  ابزار مذکور شامل    نیتدو  ینسبت  بر اساس   هیگو  ۳۲شده است.  است و 

موافقم  ی ادرجهپنج  کرتیل  اس ی مق  »کاملًا  نمره  «از  مخالفم«  »کاملًا  در  شودیم  یگذارتا   .

که کاملًا موافقم    ی اگونهاند؛ بهشده  یگذارنمره  5تا    ۱از    بی ترت به  هانهیپرسشنامه، گز  ن یا

حداقل نمره   ن،ی بنابرا.  5و کاملًا مخالفم =    4، مخالفم =  ۳ندارم =    ی، نظر۲، موافقم =  ۱=  

 ۱  یهاهی)گو  یپرسشنامه چهار مؤلفه دارد: عاطف  ن یااست.   ۱50و حداکثر نمره کل   ۳0کل  

  یهاهی )گو  یو اخلاق(  ۲4تا    ۱۹  یهاهی )گو  ی، شناخت (۱۸تا    ۱۱  یهاهی)گو  ی، رفتار (۱0تا  

عاطف (.  ۳۲تا    ۲5 انگ   ی مؤلفه  به    ،یخودکارآمد  ،یدرون   زشی به  اعتماد  و  حرفه  به  علاقه 

مصنوع  یری ادگی رفتار   یهوش  مؤلفه  است؛  تع  یمربوط  همکار  یرفتار  هدبه    ی برا  یو 

دست  جادیا و  اهداف    یابی روابط  مح   یری ادگیبه  مصنوع  طی در  مؤلفه    یهوش  دارد؛  اشاره 

است و    یدر حوزه هوش مصنوع   د ی و تول  ی ابیشامل شناخت، درک، کاربرد، ارز  یتشناخ

اخلاق اعتمادپذ  زی ن  یمؤلفه    ت، ی شفاف   ،یریپذتی مسئول  ،یخصوص  میحر  ت،ی امن   ،یریابعاد 

  رهیزده  انی پرسشنامه، رجب  نیا  یرانیا  یدر اجرا.ردی گیرا دربر م  یو منفعت اجتماع  یآگاه

تحل  ییروا(  ۱40۳) با  را  ابزار  شاخص  یبررس   یدیی تأ  یعامل  لی سازه  و  برازش    یهاکرده 
 

1 Krejcie & Morgan 
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 CFI ۹۲/0و     = RMSEA =  ،۹4 /0 NFI 0۶/0که    یطوربه گزارش کرده است  یمناسب

  کرونباخ   ی آلفا  بیبا ضر  ی رانیپرسشنامه در مطالعه ا  ییایپا  نی دست آمده است. همچنبه  =

 شده است.  دیی تأ 0.۹4

م محقق  ستی لچک.  ۲ قابل  یری گبهره  زانی ساخته  مصنوع   یهاتی از  طراح   یهوش    یدر 

برایآموزش استاندارد  ابزار  نبود  به  توجه  با  م  ی:  عمل  زان ی سنجش  از    یاستفاده  معلمان 

مصنوع   یهاتی قابل هوش  طراح  یمتنوع  با  دانش   یبرا  یآموزش  یهاتی فعال   یدر  آموزان 

  ی پژوهش طراح  ات ی مند ادببر اساس مرور نظام  ساخته محقق  ستی لچک  ک ی  ژه،یو  ی ازهای ن

ابزار شامل   ن یا(.  ۲0۲۲؛ هولمز و همکاران،  ۲0۱۷  ن،ی؛ لاک۲0۲4،  ۱و همکاران   نگیشد )د

سازمانده  مورد  ۳۱ بخش  سه  در  و  جمع  یاست  اطلاعات  است:الف(    ۶)  یشناختتی شده 

استفاده    یبرا  ری بله/خ  ییدوتا  ستی لسؤال(،ب( چک است   ایسنجش    تی قابل  ۲0از    فادهعدم 

مصنوع  ش   یهوش  طراحدر  حوزه  تول  یآموزش   یش    ،ی اچندرسانه  یمحتوا  دیشامل 

مهارت  ش ی افزا  ،یری ادگی  یسازیشخص توسعه  ارزش  یشناخت  یهاتعامل،  بالا،    ی ابی سطح 

سنجش نگرش    یبرا  ی ادرجهپنج  کرتیل  اسی ( مق ،جیریپذو انعطاف  یو دسترس  ،یری ادگی

به طراح  نان ی اطم   زانی و م نسبت    ی بررس  ی برا  .یبر هوش مصنوع   یمبتن  ی آموزش  ی معلمان 

نظر    ستی لچک  ن یا  ییمحتوا  ییروا از متخصصان حوزه تکنولوژ  ۱0از  و    یآموزش  ینفر 

استثنا پرورش  و  روا  یی آموزش  نسبت  شد.  هر    یی استفاده  اساس    موارد از    کیمحتوا  بر 

 یبرا  0.۶۲  یآمده بالاتر از مقدار بحراندستبه  ریمقاد  یمحاسبه شد که تمام  ۲فرمول لاوشه

بو  ۱0 روادندداور  ن  ی محتوا  یی. شاخص  ابزار  با    زی کل  ب   0.۸۹برابر  که    انگر ی محاسبه شد 

با    زی ن   ستی ل چک  کرت ی ل  اسی بخش مق   ی درون  ییایاست. پا  ییمحتوا  ییمطلوب روا  تیکفا

 را نشان داد. یقابل قبول  یدرون  یشد و همسان  دیی کرونباخ تأ یآلفا بیاستفاده از ضر

در دو سطح    هالی ، تحل۲۶نسخه    SPSSافزار  ها به نرمو ورود داده  یاز کدگذار  پس 

(،  ن یانگی )م  یمرکز  ش یگرا  یهاشاخص  ،یفی انجام شد. در بخش توص   یو استنباط   یف یتوص

مع  یپراکندگ و شاخص  ار،ی )انحراف  و حداکثر(  (  یدگی و کش  ی)کج   عیتوز  یها حداقل 

 

1 Ding et al. 
2 Lawshe, 1975 



 

 

  رسونی پ   یهمبستگ   بیرابتدا از ض  ،ی.در بخش استنباط دیمحاسبه گرد  رها ی متغ  یتمام  یبرا

  زانی و نمره کل م  یسواد هوش مصنوع   یهااز مؤلفه  کیهر    انی م  یرابطه خط   یبررس  یبرا

قابل  یری گبهره طراح   ی هاتی از  در  تحل  یآموزش   یآن  سپس  شد.    ونی رگرس   ل ی استفاده 

گرد اجرا  همزمان  روش  به  تب   دیچندگانه  سهم  هر  منحصربه  ینیی تا  مؤلفه  کیفرد    ی هااز 

  یاز اجرا  ش یملاک مشخص شود. پ  ری متغ   ین یبش یدر پ  یو اخلاق  یشناخت  ،یرفتار  ،یعاطف

توز  یاصل  یهامفروضه  ون،ی رگرس بودن  نرمال  شامل  هم  ها،ماندهیباق  عیآن    ی خطنبود 

 شد. دیی و تأ یچندگانه و استقلال خطاها بررس 

 ها  یافته
 ییورش اسووتثنامعلم شاغل در مدارس آموووزش و پوور  ۱4۲پژوهش    ن یکنندگان در اشرکت

. دادنوودیم لی درصوود را زنووان تشووک  ۹/۶۱درصد آنان را مردان و    ۱/۳۸استان البرز بودند که  

 ۲/44ارشوود )  یدرصوود(، کارشناسوو   ۱/5۳)  یصورت بود: کارشناسوو   ن یبه ا  لاتی تحص  عیتوز

 اریوو سال )انحووراف مع  4۶/۳۱کنندگان  شرکت  یسن   ن ی انگی درصد(. م  ۷/۲)  یدرصد( و دکتر

دسووت آموود. ( به۱۶/۲=   اریوو سووال )انحووراف مع  40/4سابقه خدمت آنووان    ن ی انگی ( و م05/۶=  

 داشووت  قوورار  ±۲در دامنووه    یشناخت تی جمع  یرهای متغ  یتمام  یدگی و کش  یکج  یهاشاخص

و   یف ی توصوو   یاهشوواخص  ۱.جدول  رهاسووتی متغ  ن یوو ا  عیتوز  یب یاز نرمال بودن تقر  حاکی  که

نمووره کوول  ن ی انگیوو . مدهوودیمپووژوهش را نشووان   یاصوول  یرهای متغ  یدگی و کش  یکج  بیضرا

( و 0۹/5=    اریوو )انحووراف مع  04/۳۳  یآموزش  یدر طراح  یاز هوش مصنوع  یری گبهره  زانی م

( بووود. بووا توجووه بووه ۳5/۲۳=    اریوو )انحراف مع  ۳۸/۸۶  ینمره کل سواد هوش مصنوع  ن ی انگی م

اسووت، مفروضووه  ۲کمتوور از   رهووای متغ  یتمووام  یبرا  یدگی و کش  یر کجیقدر مطلق مقاد  نکهیا

برقوورار اسووت  یبعوود کیوو پارامتر یهووالی تحل یاجوورا یهووا بووراداده عیوو نرمووال بووودن توز

 (.۲0۲۳ن،ی )کل

 پژوهش    یرهایمتغ  عینرمال بودن توز یو بررس یفیتوص  یهاشاخص . 1جدول 
انحراف   میانگین  متغیر

 معیار

 کشیدگی  کجی حداکثر  حداقل 
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مصنوعی  بهره هوش  از  گیری 

 در طراحی )کل( 

۰۴/۳۳ ۰۹/۵ ۲۴ ۴۴ ۲۵/۰ ۹۱/۰- 

 -۹۲/۰ -۱۹/۰ ۱۳۷ ۳۹ ۳۵/۲۳ ۳۸/۸۶ سواد هوش مصنوعی )کل( 

 -۱۴/۱ ۲۳/۰ ۴۷ ۱۲ ۵۰/۹ ۲۵/۲۸ مؤلفه عاطفی

 -۵۷/۰ ۴۹/۰ ۳۶ ۸ ۷۵/۶ ۶۳/۱۹ مؤلفه رفتاری 

 -۱۳/۱ -۱۱/۰ ۲۹ ۶ ۶۶/۵ ۴۷/۱۸ مؤلفه شناختی

 ۱۳/۰ ۳۲/۰ ۴۰ ۸ ۱۰/۷ ۰۱/۲۰ مؤلفه اخلاقی

 

برای پاسخ به سؤال اصلی پژوهش، از آزمون ضریب همبستگی پیرسون استفاده شد. 

بهره میزان  و  معلمان  نمره کل سواد هوش مصنوعی  بین  داد که  نشان  از  نتایج  آنان  گیری 

  = r)های هوش مصنوعی در طراحی آموزشی، رابطه مثبت و معناداری وجود داردقابلیت

522/0,01/0(p< نشان نیز  فرعی  مثبتبررسی سؤالات  روابط  هر    دهنده  بین  معنادار  و 

عاطفی مؤلفه  بود:  ملاک  متغیر  و  مصنوعی  هوش  سواد  مؤلفه    = r)چهار 

461/0,01/0(p< رفتاری مؤلفه   ، (431/0r =,01/0(p< ،  شناختی و  = r مؤلفه 

اخلاقی است  .>r , 01 /0(p=/432)مؤلفه  آن  از  نتایج حاکی  ابعاد سواد  این  تمامی  که 

گیری از هوش مصنوعی در طراحی آموزشی همبستگی مثبت  هوش مصنوعی با میزان بهره

های چهارگانه  فرد هر یک از مؤلفهمنظور بررسی سهم تبیینی منحصربهبه.و معناداری دارند

پیش  بهرهدر  میزان  تحلیل  بینی  یک  آموزشی،  طراحی  در  مصنوعی  هوش  از  گیری 

از اجرای تحلیل، مفروضه پیش  اجرا شد.  به روش همزمان  های اصلی  رگرسیون چندگانه 

دوربین  آزمون  مقدار  گرفت.  قرار  تأیید  و  بررسی  مورد  بیانگر   ۱.۷۳واتسون  -آن  که  بود 

واریانس  تورم  عامل  مقادیر  همچنین،  خطاهاست.  متغیرهای   (VIF) استقلال  تمامی  برای 

است و عدم   ۱0تر از نقطه بحرانی  قرار داشت که بسیار پایین   ۱.۹۱تا    ۱.۶0بین در دامنه  پیش 

 .کندخطی چندگانه را تأیید میوجود هم

و نشان  > F(  ،0٫00۱( p ۱۳۷،  4 )  =۱4٫۷0  (طور کلی معنادار بودمدل رگرسیون به

مؤلفه سواد هوش مصنوعی می ترکیب خطی چهار  از واریانس   ۲۹.۳تواند  داد که  درصد 



 

 

بهره کندمیزان  تبیین  را  آموزشی  طراحی  در  مصنوعی  هوش  از   ,= R² ۲۹۳/0) گیری 

۲۷۳ /0 Adjusted R² =).  سهم همراه  به  رگرسیون  غیراستاندارد  و  استاندارد  ضرایب 

 .ارائه شده است ۲ها در جدول فرد هر یک از مؤلفهتبیینی منحصربه

  مصنوعی در گیری از هوشبینی میزان بهره تحلیل رگرسیون چندگانه همزمان برای پیش .۲جدول 

  طراحی

 خطای استاندارد  B بین متغیر پیش 

(SE) 

β t p-

value 

 ۰۰۱/۰ ۲۷/۱۶ - ۴۰/۱ ۸۰/۲۲ ثابت

 ۶۷۰/۰ ۴۳/۰ ۰۴/۰ ۰۵/۰ ۰۲/۰ مؤلفه عاطفی

 ۰۴۴/۰ ۰۳/۲ ۲۰/۰ ۰۷/۰ ۱۵/۰ مؤلفه رفتاری 

 ۰۱۴/۰ ۴۹/۲ ۲۳/۰ ۰۸/۰ ۲۰/۰ مؤلفه شناختی

 ۰۲۶/۰ ۲۴/۲ ۲۰/۰ ۰۶/۰ ۱۴/۰ مؤلفه اخلاقی

برازش  شاخص های 

 مدل 

R² = 

0.293 

Adjusted R² 

= 0.273 

F(4, 

137)= 

14.70, p 

< .001 

  

 
 ، (> β =، 05/0 p ۲0/0 )شود، سه مؤلفه رفتاریمشاهده می  ۲گونه که در جدول  همان

طور مثبت و  به   (> β =، 05/0 p ۲0/0 )و اخلاقی    (> β =، 05/0 p ۲۳/0)شناختی

بهره میزان  پیش معناداری  را  آموزشی  طراحی  در  مصنوعی  هوش  از  با  گیری  بینی کردند. 

پیش  نقش  حال،  آماری  بینیاین  نظر  از  متغیرها  سایر  حضور  در  عاطفی  مؤلفه  کنندگی 

نبود می .(= p ۶۷0/0) معنادار  نشان  یافته  سطح  این  در  عاطفی  مؤلفه  اگرچه  که  دهد 

واریانس   چندمتغیره،  مدل  در  اما  دارد،  رابطه  ملاک  متغیر  با  دومتغیره  همبستگی 

مؤلفهمنحصربه آنچه  از  فراتر  میفردی  تبیین  اخلاقی  و  رفتاری  شناختی،  ارائه  های  کنند، 

که   ۹۱/۱تا  ۶0/۱در دامنه ( انس یعامل تورم وار)  VIF ریالگو با توجه به مقاد نیادهد. نمی

ب   یهمبستگ   انگری ب ممؤلفه  نی متوسط  نشان  هوش    دهدیهاست،  سواد  ابعاد  اگرچه  که 

حد  یمصنوع  عاطف  زند،یمتما  گریکدیاز    یتا  سواد  احتمالاً  طر  یاما    زهی انگ   تیتقو  قیاز 

  زان ی بر م  می رمستقی طور غ ( بهیتار)بعد رف   ی( و مهارت عملی کسب دانش )بعد شناخت   یبرا
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ا  یدر طراح   یاز هوش مصنوع   یری گبهره با    یآت   یهایبررس   ازمندی ن  ری تفس   ن ی مؤثر است. 

 است.  ی معادلات ساختار یسازمدل ای ری مس ل ی تحل

 گیری بحث و نتیجه 
با م  یپژوهش نشان داد که سطح سواد هوش مصنوع   ن ی ا  یاهافتهی  ی ری گبهره  زانی معلمان 

قابل  از  طراح   ی فناور  ن ی ا  یها تی آنان  و    ی ارابطه  یتعامل  یآموزش   ی هاتیفعال  ی در  مثبت 

ضر دارد.  به  ی همبستگ   بیمعنادار  توجه  قابل  هرچه    انگری ب  آمدهدستنسبتاً  که  است  آن 

ا مفهوم  زمعلمان  آگاه  یعمل  یهامهارت  ،یدانش  ا  یشتری ب  یاخلاق  یو  حوزه    ن ی در 

آن هدفمند  استفاده  احتمال  باشند،  ابرخوردار  از  طراح  ن یها  در   زی ن   یآموزش  یابزارها 

اابدییم  ش یافزا نتا   جهینت   نی .  پ   جیبا  تع  ن یشی مطالعات  نقش  بر  که  است    کنندهن ییهمسو 

اند کرده  دی تأک  ی آموزش  ی هایفناور  ی هاتیظرف  ق معلمان در تحق   یاحرفه  یها یستگ یشا

همکاران،    نگی)د مدل  ۲0۲4و  در چارچوب   .)TPACK  چن  افتهی  ن یا  توانیم  زی ن   نی را 

هنگام  ن ییتب که  آموزش  ی کرد  دانش  با  فناورانه  دانش  محتوا  یکه    شود، یم  قیتلف   ییو 

ابزارها بود  خواهند  قادر  مصنوع  ی مبتن   یمعلمان  هوش  به  ی بر  در    کپارچهی  تصور را 

گ  یآموزش  یراهبردها کار  به  به  رند،ی خود  صرفاً  ابزارهانه  و    یجانب   یی عنوان  )کوهلر 

 (. ۲0۱۳، 1همکاران 

را روشن ساخت.   ینکات مهم زی ن  یابعاد چهارگانه سواد هوش مصنوع  تر قی دق  یبررس

شناخت   جینتا سواد  که  داد  مفاه   یعن ی  ینشان  سازوکارها  هیپا  می درک    نی ا  یو 

طراح   زانی م  کنندهینی بش یپ  نیتریقویفناور در  آن  از    بعد   ن ی ا  .است  یآموزش   یاستفاده 

و به معلمان   شودیهوشمند محسوب م  یابزارها یهاتیمحدود و ها تیشناخت قابل یربنایز

م باشند.   یانتخاب   ،یدی تقل  ا ی  یاستفاده سطح  ی جابه  دهدیامکان  داشته  و خلاقانه  آگاهانه 

نتا  ی برداشت   نی چن کوردو  جیبا  همکاران   لایپژوهش  همخوان۲0۲4)  ۲و  رابطه    ی (  که  دارد 

مفهوم  انی م نوآور  قیعم  یدرک  طراح  یو  داده  یزش آمو  یدر  نشان  ارا  با   افتهی  ن یاند. 

بافت  دیجد  یهاپژوهش  ن  ی هادر  درک معلمان   دهندیدارد که نشان م  یخوان هم  زی مشابه 
 

1 Koehler et al. 
2 Cordevilla et al. 



 

 

ها عمدتاً در  آن  یزشآمو  یو ابزارمحور است و کاربردها   ی اغلب سطح  یاز هوش مصنوع

جا باق  ف یوظا  ینیگزیسطح  طراح   ماند،یم   یساده  تحول  ینه  و  و    نیآفرخلاقانه  )کوندو 

 (.  ۲0۲5، ۱همکاران 

نظر  ن یهمچن   افته ی  ن یا منطق  توض  ی فناور  رشیپذ  هی با  ا  ح یقابل  اساس  بر    ن ی است. 

سودمند  ه،ینظر »درک  عامل  مهم   « یدو  نقش  استفاده«  سهولت  »درک  پذ  یو    رش یدر 

معلمان  یفناور مصنوع   یدارند.  هوش  سواد  از  بهتر    یبالاتر  یکه  احتمالاً  برخوردارند، 

را    یابزارها  یسودمند  توانندیم بازخورد،    ی سازیشخص  یبراهوشمند  ارائه  آموزش، 

دهند.   صیآموزان تشخدانش   یفرد  یها به تفاوت  ییگوو پاسخ  یتعامل  یهاتی فعال   یطراح

ها  و ابهام در استفاده از آن  یاحساس دشوار  تواندیابزارها م  ن ی با ا  شتری ب   ییآشنا  ن،یهمچن

بلکه    دهد،یم  ش یرا افزا  لمتنها دانش معنه  یسواد هوش مصنوع   رو،ن یرا کاهش دهد. از ا

امکان از  او  فا  یریپذادراک  مصنوع   یمندده یو  هوش  ن  یکاربرد  را  درس  کلاس    زی در 

نها  یامر  کند؛یم  تیتقو در  ب  تیکه  استفاده  ا  شتری به  از  هدفمندتر  منجر    یفناور  ن یو 

اشودیم مطالعات   جهینت  ن ی.  نقش شا  یبا  بر  است که  در    یاحرفه  یهایستگ یهمسو  معلمان 

 اند.کرده دی تأک   یآموزش ی هایفناور یهاتی تحقق ظرف 

ا دارا۲0۲4)   ی زوارکزارعی    زی ن   رانیدر  معلمان  که  است  کرده  گزارش  دانش    ی ( 

با    یآموزش  یمحتوا  قی در تطب  یشتری ب   ییتوانا  ،یق یتطب   یریادگی  یهایدرباره فناور  ترقی عم

در    ی)مهارت عمل  یدو مؤلفه سواد رفتار  ن،یبر ا  علاوه  آموزان دارند.دانش   یفرد  ی ازهای ن

با    کیهر    زی و ملاحظات مسئولانه( ن   امدهای از پ  ی )آگاه  یاستفاده از ابزارها( و سواد اخلاق 

پ  یسهم اهم   یمعنادار   یها کنندهین یبش یمشابه  رفتار  تی بودند.  م   یبعد  که    دهدینشان 

عمل ابزارها  یتسلط  ب  یبر  فعال   یآموزش   یهادهیا  لیتبد  یرافناورانه    ییاجرا  یهاتی به 

  ی هاکار با پلتفرم  ییکه توانا  یمثال، معلمان  ی(. برا۲0۲۳است )وانگ و همکاران،    یضرور

را  صیتشخ  ی افزارهانرم  ای  یقی تطب  یری ادگی راحت  گفتار  مدارند،    یهاتی فعال  توانندیتر 

ن  یتعامل با  طراحدانش   یازهای متناسب  بهرام  ی )علم  ندکن   ی آموزان    نیا(.  ۲0۱۹  پور،یو 

م  جهینت  تک  توانیرا  نظر  هیبا  نظر  یخودکارآمد  هیبر  و  اجتماع  هیبندورا    نیی تب  یشناخت 
 

1 Kundu et al. 
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ا اساس  بر  زمان  ها،هینظر  ن یکرد.  جد  کی  یافراد  م  شتری ب  ار  دیرفتار  که    دهندیانجام 

آن رفتار را کسب    یاجرا  ی لازم برا  یانجام آن را دارند و تجربه عمل   ییاحساس کنند توانا

هوش    یمعلمان در استفاده از ابزارها  یبه مهارت عمل  یپژوهش، بعد رفتار  ن یاند. در اکرده

م نسبت  معل  گرا  ی حت   ن،یاشاره دارد. بنابرا  ی به عمل آموزش  یدانش نظر  لیو تبد  یمصنوع 

که مهارت کار با ابزارها را نداشته    یداشته باشد، در صورت   ینگرش مثبت   یبه هوش مصنوع 

منظر، بعد    نیاز آن استفاده نخواهد کرد. از ا  یتعامل  یهاتیفعال   یباشد، احتمالاً در طراح 

م   ی رفتار اتصال  ا  انی حلقه  است.  دادن«  »انجام  و  م  افتهی  ن ی »دانستن«  ب  دهدینشان    یراکه 

مصنوع  هوش  کاربرد  و  یگسترش  آموزش  آشنا  ژه،یدر  و    ست ی ن  ی کاف   ینظر  یی صرف 

با تمر  دیمعلمان  نمونه  ،یتجربه عمل  ن،یفرصت  در  یهامشاهده  و  در    افتیموفق  بازخورد 

 را داشته باشند. یبر هوش مصنوع یمبتن یهاتی فعال  یطراح  نهی زم

اخلاق  سواد  معنادار  ع  ینقش  نکته  ن ی در  د   یا حال  توجه  پژوهش قابل  بافت    یهار 

م  یداخل شمار  ارودیبه  م  جه ینت  نی.  مسائل  یمعلمان  دهد ینشان  به  نسبت    میمانند حر  یکه 

سوگداده  یخصوص  آموزش  یتمیالگور  یری ها،  عدالت  نهآگاه  یو  بترند،    نی ا  زا  شتری تنها 

م  یفناور مسئول  کنند،یاستفاده  با  را  آن  احتمالاً  م  یشتری ب  یریپذتی بلکه  کار  . رندی گیبه 

و   ی املاحظه  نی چن آموزش  ز  تی اهم  ژهیدر  دارد؛  ادانش   رایدوچندان  حوزه    نیآموزان 

  یبا هشدارها  افته ی  ن یباشند. ا  رتریپذبی فناورانه آس   یخطاها  ای  ضیممکن است در برابر تبع 

ادب   دهشمطرح  پ  ی پژوهش  ات ی در  آموزش    یهایفناور   ی اخلاق  ی امدهای درباره  در  هوشمند 

)ه   یهمخوان  عاطف  در(.۲0۲۳،  ۱ماجامدرو    یکوشیوردارد  سواد  اگرچه  به    یمقابل،  که 

ساده رابطه    یهمبستگ   لی اشاره دارد در تحل  یاستفاده از فناور   یبرا  زهی نگرش، اعتماد و انگ

متغ   یمثبت نشان داد، در مدل رگرس  ری با  معنادار  رهی چندمتغ   ونیملاک  پ  یسهم    ی ن یبش یدر 

. با توجه به  ستی بعد ن  ن یبودن ا  تیاهمیب  یلزوماً به معنا  جهینت   ن ی، اوجود  ن یا. با  نداشت  

وار  ریمقاد تورم  بازه    انس یعامل  نشان  ۱.۹۱تا    ۱.۶0در  همبستگ که  م  یدهنده    ان ی متوسط 

ممؤلفه عاطف   توانیهاست،  سواد  که  داد  طر  ی احتمال  به    لیتما  ت یتقو  ق یاز  معلمان 

استفاده از    زانی بر م  م ی رمستق یغ طور  به  ،یعمل  ی هاو کسب مهارت  یدانش مفهوم  یری ادگی
 

1 Horikoshi & Majumdar 



 

 

م  یفناور  ن یا اگذاردیاثر  برخ   ری تفس  ن ی .  ک  یبا  نشان    زی ن  یف یمطالعات  که  است  همسو 

بسداده دل   یاری اند  به  مثبت،  نگرش  وجود  با  معلمان  و    یآموزش   یهاتیمحدود  لی از 

(. پژوهش ۲0۲4،  ۱و همکاران   یابزارها را ندارند )ل  نیاز ا  ی امکان استفاده عمل  ،یرساختیز

ا  امسونی لیو ن۲0۲0)  نونیو  تأک  ن ی بر هم  زی (  آمادگ  کندیم  دی نکته  به    یزمان  ینگرش  یکه 

روابط   ن ی ا ترقی دق  یهمراه باشد. بررس ی واقع یها یستگ یکه با شا  شودیم لیتبد  یرفتار عمل

پژوهش   تواندیم از تحل  نده یآ  ی هادر  استفاده    ی معادلات ساختار  یسازمدل  ای  ر ی مس  لیبا 

گانج نبا  جهی نت  ن یا.ردی ام  معنا  دیرا  علاقه    تی اهمیب  یبه  نگرش،   علمانم  زهی انگ  ایبودن 

م بلکه  نظر  توانیدانست  اساس  بر  را  برنامه  هیآن  پا  ری تفس  شدهیزیررفتار  بر    ن ی ا  هیکرد. 

به    ه،ینظر نسبت  مثبت  زمان  کی نگرش  واقع  ی رفتار  انجام  م   ی به  منجر  فرد    شود یآن  که 

برخوردار باشد. به    زی لازم ن  یعمل  ییشده و تواناادراک  یعلاوه بر نگرش، از کنترل رفتار 

  یمند باشند و نسبت به آنهش مثبتعلاقه  یممکن است معلمان به هوش مصنوع  گر،ید  انی ب

تا زمان اما  باشند،  مفهوم  یداشته  اطم  یدسترس  ،یمهارت عمل  ،یکه دانش  ابزارها و    نان یبه 

ا  یکاف   ی اخلاق باشند،  آموزش  نینداشته  رفتار  به  الزاماً  بنابراشودینم  لیتبد  ی نگرش    ن، ی. 

بعد   نشدن  رگرس  ی عاطف معنادار  مدل  م  ون ی در  انگ  دهدینشان  مثبت،    زهی که  نگرش  و 

آموزش  یبرا  یی تنهابه زمان  ست ی ن  یکاف   ی هوش مصنوع  ی کاربرد  بود    یو  اثرگذار خواهد 

 همراه شود. یاخلاق  ی و آگاه یمهارت رفتار ،یکه با دانش شناخت

نهایت   توانست    ونی رگرس  مدلدر  مجموع  وار  ۲۹.۳در  از   زان ی م  انس یدرصد 

مقدار نشان    نیکند. ا  ن ییرا تب  یآموزش   یدر طراح  یهوش مصنوع  یهاتی از قابل  یری گبهره

مصنوع   دهدیم توجه  یکه سواد هوش  قابل  ا  ینقش  تمام  نهی زم   ن ی در  اما  عوامل   یدارد، 

توض را  قابدهدینم  حیمؤثر  بخش  توجه.  وار  ی ل  متغ یاز  به  احتمالاً  مربوط    یی رهای انس 

ا  شودیم در  بررس  ن یکه  از جمله دسترسنشده  یپژوهش  ز  ی اند  فناورانه،    یهارساختیبه 

عمل  ، یسازمان  تیحما تجربه  و  مدرسه  ابزارها  ی فرهنگ  با  کار  در  هوشمند    ی معلمان 

 (. ۲0۲۳؛ وانگ و همکاران، ۲0۲5 ،یری امی)صالح

 

1 Li et al. 
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به   داریناپا  یمانند دسترس  ییهاتیمحدود  ران،یا  ییدر بافت آموزش و پرورش استثنا 

تجه  نترنت،یا پشت  تالیج ید  زاتی کمبود  نبود  چالش   یتخصص  یفن   یبانیو   زی برانگ همچنان 

  ی هایمقاومت در برابر فناور  ای  اطی از جمله احت   یعوامل فرهنگ   یبرخ  ن،یاست. افزون بر ا

معلم  توانندیم  دیجد استفاده  نحوه  تأث بر  همکاران،    ی )ل  دبگذارن  ری ان  مطالعات  ۲0۲4و   .)

کشورها  یقی تطب ن  یدر  توسعه  حال  م  زی در  نابرابر  دهد ینشان    ، یرساخت یز  ی هایکه 

س  ،یزبان  یهاتیمحدود در  ضعف  توجهبه  ،یا منطقه  یهایگذاراستی و  قابل  بر    یطور 

مصنوع  یری گبهره  زانی م هوش  از  همکاران،    گذارندیم  ری تأث   ی معلمان  و  (. ۲0۲5)کوندو 

  یی پاسخگو  ی برا  رانیموجود در ا  ی آموزش  ی هااند که سامانهنشان داده  زی ن  ی مطالعات داخل

ن دانش   ی ازهای به  استثنامتنوع  دانش   ییآموزان  جمله  طاز  اختلال  با    سم، ی اوت   ف ی آموزان 

بازنگر  یذهن  یتوانو کم  ،ییو شنوا  یینایب  یهابی آس   ی هادارند و چالش   از ی ن  یاساس   یبه 

  نی(. در چن ۲0۲۳  ،ییو ماهرو  ی وجود دارد )محمود  نهی زم  ن یدر ا  یمتعدد  ییو محتوا  یفن 

فناور  یحت   ،یطیشرا به  نسبت  مثبت  عمل  زی ن  ینگرش  استفاده  به  نم  یلزوماً  .  شودیمنجر 

  ا ی  یری ادگی  ی ازهای ن  دیمانند تنوع شد  ژه،یآموزش و  یهاخاص کلاس  یهایژگیو  ن یهمچن

از دانش   یبی مستلزم ترک  یفناور نیمؤثر از ا استفادهکه   کندیم جابیا ه، یچندپا  یهاکلاس

 باشد. یاخلاق ی و آگاه یمهارت عمل ، یمفهوم

محدود م  نیا  ی هاتیاز  ناهمگون  توانیپژوهش  قبل  زانی م  ی به  آموزش  و   ی تجربه، 

دسترس  ابزارها  یسطح  به  مصنوع  یمعلمان  گونه  یهوش  به  کرد؛  در    یااشاره  تفاوت  که 

ا  یواقع   یاهفرصت از  پاسخ  هایفناور  ن یاستفاده  بر  است  و    یهاممکن  گذاشته  اثر  آنان 

حد  جینتا تا  شرا  ی را  از  سطح    ی طی مح   طیمتأثر  صرفاً  نه  باشد،  کرده  موجود  امکانات  و 

هوش    یهاتی معلمان از قابل  یری گبهره  زانی سنجش م  ن،ی . همچنیسواد هوش مصنوع   یواقع

ساخته انجام شد که با محقق  ستی ل بر اساس چک  یآموزش  یهاتی فعال   یدر طراح   یمصنوع 

تر  متنوع  یهاها و نمونهبافت  در  شتری ب  یابیاعتبار  ازمندی هنوز ن  ،ییایو پا  ییروا  یوجود بررس

 . ردی صورت گ اط ی با احت  دیبا ری متغ  ن یمرتبط با ا جینتا میتعم  رون ی است ازا



 

 

ا  با پ  یهاافتهی  ها،تیمحدود  نیوجود  حاضر    یبرا  ی مهم  یهاامدی پژوهش 

برنامه  ی آموزش  ی گذاراستی س نتا  ی اتوسعه حرفه  ی هاو  که    دهدینشان م  ج یمعلمان دارد. 

بر معرف  دینبا  یآموزش   یهابرنامه باشند. در عوض،    یابزارها  یصرفاً  فناورانه تمرکز داشته 

رو است  اتخاذ    یکردیلازم  به  شودجامع  همکه  تقوطور  بر  مفهوم  تی زمان    ، یدانش 

آگاه  یعمل  یهامهارت تأک   یاخلاق  یو  برگزار  دی معلمان    ، یکاربرد  یهاکارگاه  یکند. 

  ی درباره مسائل اخلاق  یاحرفه یوگوهاو گفت یفناور ن یا  یدرباره مبان  یآموزش یهادوره

حر سوگداده  یخصوص  میمانند  و  ا  تواندیم  یتمی الگور  یری ها  باشد.   نهی زم  ن یدر  مؤثر 

مولد   یهوش مصنوع   یابزارها  بیکه ترک  دهندی نشان م  زی ن  دیجد  یا مداخله  یهاپژوهش 

راهبردها ارز  یری ادگی  ی با  مانند  نقشه  انیهمتا  ی ابیفعال    تواند یم  ،یمفهوم  یهاو 

تما  ،یریادگی  زهی انگ   ، یعمل  یهامهارت به  لیو  معلمان  در  را  بالاتر  سطح  تفکر  طور  به 

  یاحرفه  ی ری ادگیاجتماعات    جاد یا  ن ی(.همچن ۲0۲5و همکاران،    ویدهد )ل  شیافزا  ی ادارمعن 

تبادل تجربه و   یبرا  یفرصت   ن،یآنلا   یو چه در بسترها  یصورت حضورمعلمان، چه به  انی م

ا م  یها دهیتوسعه  فراهم  همکاران،    ی )ل  کندینوآورانه  چارچوب۲0۲4و   دیجد  یها(. 

در چهار    یستگیشا  ۱۲  فیراستا، با تعر  ن یدر ا  معلمان  یهوش مصنوع  یآموزش   تی صلاح 

  ی اتوسعه حرفه  یهابرنامه  یطراح   یبرا  یق یو شش سطح مهارت، نقشه راه دق  یوزه اصلح

م م  دهندیارائه  برنامه  یبازنگر  یمبنا   تواندیکه  گ   تیترب  یهادر  قرار  و    ردی معلم  )زو 

  ی نهاد  تیو حما  یفن  یهارساختیاقدامات، فراهم کردن ز  ن ی(.در کنار ا۲0۲5،  ۱همکاران 

  ی در استفاده عمل   زی معلمان توانمند ن  یحت   ،یبستر  ن ی بدون چن  رایاست؛ ز  یضرور  زی ن  داریپا

 رو خواهند شد.روبه تیبا محدود ی فناور  ن یاز ا

نتا  در م  ن یا  جیمجموع،  نشان  مصنوع  دهدیپژوهش  هوش  سواد  به  یکه  در   ژهیومعلمان 

شناخت  اخلاق  یرفتار  ،یابعاد  م   یمهم   نقش یو  قابل  یر ی گبهره  زانی در  از    نیا  ی هاتیآنان 

به توسعه    تریضرورت توجه جد  افتهی  ن ی. اکندیم  فایا  ری فراگ  یآموزش   یدر طراح   یفناور

برن  ها یستگ یشا  ن یا توانمندساز   تی ترب  یهاامهدر  و  یو  آموزش  برجسته    ژهیمعلمان  را 

 

1 Zou et al. 
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فعال  سازدیم نقش  فناورانه،  تحولات  با  مواجهه  در  بتوانند  آنان  طراح   یترتا    ی در 

 کنند. فا یمؤثر و عادلانه ا یری ادگ ی یهاطی مح

 تعارض منافع 
وجود نداشته    آندر    یتعارض منافع  گونهچی که ه  کنندیم  حیتصراین پژوهش    سندگانینو

 است.

 سپاسگزاری 
استان البرز که    ییمعلمان آموزش و پرورش استثنا  هیاز کل  دانند یبر خود لازم م  سندگانینو

 .  ندینما یقدردان مانهی ساختند صم سری م پژوهش را  ن یا یاجرا  با مشارکت داوطلبانه خود
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